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A los equipos de gestion:

Les presentamos el documento “Orientaciones para abor-
dar las propuestas de ensenanza, los aprendizajes y la evaluacion en el contexto
de la bimodalidad”. El objetivo de este material, es brindar algunas orientacio-
nes para el acompanamiento a los colegios en la organizacién y concrecion del
2020-2021 como unidad pedagodgica, recuperando los diferentes documentos
elaborados por el Ministerio de Educacion, los marcos normativos vigentes y los
propios procesos de trabajo y acuerdos que las instituciones han efectuado.

Este material nos servira como insumo y guia de trabajo del dispositivo que he-
mos pensado en diferentes instancias de concrecion:

Noviembre: Mesas de trabajo virtuales con las diferentes Coordinaciones con-
vocadas por zonas y los Equipos Directivos.

Diciembre: Semana de trabajo institucional en cada escuela (trabajo hacia el
“interior” de las mismas con los equipos de ensefianza), priorizacion de ejes de
trabajo y acuerdos para continuar con los restantes nucleos en febrero/marzo.
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“Orientaciones
para abordar las propuestas
de ensenanza, los aprendizajes y la evaluacion
en el contexto de la bimodalidad ) |

La ensefanza siempre ha sido una actividad compleja y en el contexto actual, con la pandemia
producto del COVID 19y las diferentes medidas de ASPO, la complejidad en el ambito educativo se
pondera, especialmente, por la necesidad de reconocer que los puntos de partida y los contextos
de aprendizaje de los/as estudiantes son diversos, tanto como las y los adolescentes y jovenes
que habitan las escuelas secundarias. Esto nos pone en clave de pensar con una mirada holistica,
inclusiva y referenciada en los contextos particulares, para dar respuestas y asegurar condiciones
pedagdgicas para todos/as.

En este sentido, el Ministerio de Educacidn de la provincia de La Pampa realizé una relectura de los
Disenos Curriculares en pos de garantizar una serie saberes necesarios e indispensables que los/
as estudiantes deben aprender, en cada una de las areas de conocimiento y Ciclos de la Educacién
Secundaria. Asimismo, construyé orientaciones didacticas con el objetivo de posibilitar modos de
abordar la ensefianza a partir de estos saberes.

Los equipos de gestion tienen el desafio de pensar la organizacién escolar, las propuestas forma-
tivas y la posibilidad de retomar, continuar o fortalecer el vinculo pedagogico para acompafar los
aprendizajes de las/os estudiantes.

Por ello, es menester proponer algunas orientaciones y alternativas posibles para que los direc-
tivos, discutan y acuerden, junto a los equipos de ensefianza y de acompafiamiento (auxiliares
docentes, ATE, Coordinadores de curso), como van a continuar el proyecto de ensefianza en este
marco donde se conjuga la educacion bimodal, presencial y no presencial, entre otras cuestiones 'y
en donde es necesario revisar la dimension curricular del Proyecto Educativo, a fin de incorporar la
planificacién de la ensefianza ciclada en cada una de las dreas de conocimiento.

Este Dispositivo pretende acompafiar a las instituciones educativas en este proceso, a fin de efec-
tuar un analisis y evaluacion del camino recorrido durante el ASPO con el retorno escalonado y
gradual a la presencialidad y generar acuerdos para finalizar el ciclo lectivo e iniciar el siguiente.
Se considera que este trabajo implica el abordaje de cuatro grandes ejes que estan intimamente
relacionados, que en la practica, se vinculan pero que se presentan en forma independiente a fines
organizativos:

> La jurisdiccién estable-
ci6 saberes prioritarios para cada area de conocimiento y Ciclo de la educacion secun-
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daria, atendiendo a los objetivos y propdsitos formativos. Sera necesario un trabajo
institucional, poniendo en “didlogo” estos materiales con las planificaciones “reales”
que los y las docentes pudieron concretar en época de pandemia.

>
puntos de partida, reconocimiento de estilos y
ritmos de aprendizajes, acompafamientos, condiciones objetivas y simbdlicas, entor-
nos de aprendizaje.

> Sera necesario abordar diferentes alternativas en las pro-
puestas de ensefianza, atendiendo a las modalidades existentes en la escuela (presen-
cialidad, domiciliaria virtual o “en papel”, bimodal).

> Abordada en clave institucional, anclada en los procesos de
ensefianzas y de aprendizajes situados y vinculada también con aspectos mas “admi-
nistrativos” pero igualmente necesarios, como son los de acreditacion y la promocion.

Los colegios tienen la facultad de seleccionar o priorizar el tratamiento institucional de cada uno de
estos ejes para el presente ciclo lectivo o el siguiente, atendiendo a las particularidades y necesi-
dades que defina la comunidad educativa. A continuacion, se ofrecen algunas “puertas de entrada”
para el abordaje en las jornadas previstas para los periodos 14 al 18 de diciembre 2020 y febrero
2021.

Primer eje de trabajo
La dimension curricular
del Proyecto Educativo.

En contexto de pandemia y suspension de clases presenciales, desde el Ministerio de Educacion se
realizé una relectura de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), la priorizacién de saberes
realizada por el Ministerio de Educacion de la Nacién y los Disefios Curriculares jurisdiccionales.
Esto implico un trabajo en comisiones entre curricularistas, docentes convocados y representan-
tes de Direcciones de Niveles y modalidades. El producto de este trabajo, son los documentos de
“Aportes para la reorganizacioén y priorizacién curricular”’, disponibles en el sitio web del Ministerio:
desde este link

Estos materiales presentan una priorizacion de saberes, por areas de conocimiento y atendiendo
a los objetivos de aprendizaje y propédsitos formativos de cada uno de los Ciclos de la Educacién
Secundaria. Proponen, ademas, estrategias de abordajes posibles en los distintos escenarios y se
estructuran en funcion de dos ejes transversales como son: el tratamiento de la ESl y el uso de TIC.
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Es oportuno, efectuar una lectura de estos materiales en dialogo con lo que se ha ensefiado en cada
espacio curricular hasta el momento y situar esas propuestas en el marco de esta priorizacion de
saberes, para cada ciclo y area de conocimiento.

Actividad sugerida

Es importante acordar una acciéon que permita recuperar esa mirada “integral”. Las/os docentes del
area trabajaran la priorizacion y complejizacion de saberes de 1° a 3°afo, y de 4° a 6°. Este trabajo
en equipo podria desarrollarse, por ejemplo, en un documento compartido (drive). Con esta misma
mirada holistica, se abordaran los espacios curriculares especificos de la orientacion. A su vez, se-
ria necesario distinguir, los saberes que cada docente considera que pudo desarrollar este afio y los
que sera necesario retomar/profundizar en 2021.

Ciclo Basico-Espacio curricular: Lengua y Literatura
(explicitar la complejizacion y progresion de saberes)

Area de conocimiento o Espacio Curricular: ... eeeeeee..

1° 2° 3°
ano ano ano

Saberes priorizados abordados este ano (tener en
cuenta los ejes estructurantes de cada espacio
curricular/ area de conocimiento)

Saberes que sera necesario retomar el ano
siguiente

iCuales son los logros de aprendizaje al finalizar
el Ciclo?

Segundo eje de trabajo

Los procesos de aprendizaje

y el reconocimiento de las trayectorias reales
seguidas por las y los estudiantes

en época de pandemia.

Para planificar cualquier propuesta de ensefianza, primero es necesario reconocer a las/os sujetos
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que aprenden, y como aprenden, para poder diversificar las formas en que ensefiamos. Es impres-
cindible que el equipo de gestién y los equipos de acompanamiento a las trayectorias, consideren
y socialicen con los equipos de ensefianza las condiciones en las que se situé cada estudiante, los
recursos disponibles, posibilidades de conectividad, el acompafiamiento de adultos en su proceso
de escolarizacion, entre otras cuestiones que hicieron al contexto de los aprendizajes.

El objetivo es que las/os docentes cuenten con informacién pertinente sobre las distintas trayec-
torias escolares y el punto en el que se encuentran para, de esta forma, poder pensar en qué herra-
mientas o estrategias focalizar en funcién de la diversidad existente y, también, tomar decisiones
en relacion a la acreditacién parcial o total de los espacios curriculares.

Actividad sugerida:

Esta actividad se sugiere hacerla convocando a docentes por afio. La misma consta de dos mo-
mentos:

A) El primero, busca que las/os docentes puedan definir en una planilla (igual o similar a la
del cuadro 1) la situacién académica de las/os estudiantes en términos de: acreditacién -para los
ultimos afos de cada Ciclo- (total o parcial), o saberes logrados/ en proceso (para los afios inter-
medios de cada Ciclo) y si hubo interrupcién del vinculo pedagdgico en el espacio curricular. Si
la actividad se realiza en una jornada Institucional, donde se pueda hacer plenario, es interesante
que Ixs docentes informen sobre las diferentes estrategias, metodologias y recursos que han
llevado a cabo, cuales han tenido mayor apropiacion y que desde la presencialidad, educacion
domiciliaria o la alternancia pueden seguir desarrollandose.

B) El segundo, tiene como objetivo, que al menos un integrante del equipo de acompaiia-
miento de cada curso (Auxiliar docente, Coordinador/a de curso, ATE, Docentes de Apoyo a la
Inclusion) pueda construir un plano de situacién de sus estudiantes. Es importante trabajar en
la recuperacion de los registros y comunicaciones con familias y estudiantes en pos de poder
priorizar aquellos grupos que tuvieron mayores dificultades en términos de acceso o condicio-
nes de trabajo desde la educacion no presencial. También es indispensable reconocer a los/las
alumnos/as que fueron priorizados para retornar a la presencialidad (hacer una “lectura” de su
situacion actual: si estan concurriendo a la escuela, si han podido avanzar en el trabajo por es-
pacio curricular, si requieren de algun acompafamiento para poder organizarse con los tiempos
de estudio y el material, etc.)

Este Ultimo momento pretende socializar y construir una mirada integral de las trayectorias esco-
lares en época de pandemia:

Las/os docentes que han acompafado las trayectorias escolares (ATE o auxiliar docente), toma-
ran nota de lo que se va expresando, pudiendo complementarse el registro del cuadro 1 (Gltima
columna), enfatizado en los casos de trayectorias interrumpidas o marcadas por la discontinuidad
y falta o ausencia de comunicacién a lo largo del periodo de educacion no presencial o presencial
dependiendo en cada caso. La informacion que se vaya recuperando sera sumamente importante
en términos de poder generar un cierre en lo referente a la acreditacion y aprobacién este afio y di-
sefiar la propuesta el afo siguiente, en el marco de la acreditacion al finalizar cada ciclo.
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Proponemos un cuadro a modo de ejemplo pero si la institucion ha construido alguno puede servir

de insumo:
Cuadro 1
completan equipos de ensefianza’de acompafiamiento/ de
Completan docentes gestién®
Meodalidad en que recibidfrecibe la
propuesta pedagogica
@ Trayectoria en s Espacios Curriculares™ Entomno de - Papel,
a3 aprendizaje™* - Virtual
- Bimodal
- Retono a presenciadidad
o
s |8 2
o @ = | 3 I% |= 2 |l |= 5
SSEIEIZIBIEIEICIE IE E |3
Eﬁg'ﬂ%fig.ﬂ;ﬁig 515

*Las dltimas dos columnas deben ser completadas por todos aquellos perfiles que acompafiaron [a trayectoria ascolar an
periodo de ASPO y tienen informacion relevante para contextualizar los datos de desempefio

** para los afios intermedios de cada ciclo: logrado/ en proceso/ no se registra vinculo pedagégico. Para 32 y 62/72 afio:]

acreditd totalmente/ parcialmente/ No se registra vinculo pedagdgico)
*** Entorno de aprendizaje: informacidn pertinente sobre el contexto de aprendizaje: disponibiidad de recursos
tecnoldgicos, conectividad, acompafiamiento de adultos, etc)

Algunos de los interrogantes que pueden acompanar la discusion para
pensar: ;Qué progresos tuvo la/el estudiante? ;Qué saberes se conside-
ran logrados y cuales sera necesario retomar el ano siguiente? ;Como
fue su desempeno en la propuesta domiciliaria? ;Estuvo convocada/o a
la presencialidad? ;Se pudo sostener o mejorar el vinculo con el/la estu-
diante? ;Qué cambios se vislumbraron en términos pedagdgicos en las
distintas modalidades en las que cada estudiante estuvo?
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Tercer eje de trabajo
Las propuestas de ensenanza
en contexto de bimodalidad.

Este nucleo de trabajo contempla la dimension de la ensenanza. La posibilidad de analizar distin-
tas propuestas de ensefnanza que pueden ser llevadas a cabo en la modalidad domiciliaria, en la
presencialidad y en las propuestas bimodales (tramos combinados de presencialidad y no presen-
cialidad para el mismo grupo de estudiantes).

Es pertinente debatir y decidir qué estrategias pedagdgicas se llevaran a cabo de acuerdo a los
criterios establecidos. Segun la Resolucion del CFE N° 93/09, la Resolucion provincial N° 701/20 y
la disposicion provincial N° 165/18 de la DGESec. -referida a los acuerdos institucionales de eva-
luacion-, las estrategias institucionales buscaran la continuidad de las/os estudiantes en la escuela
secundaria obligatoria de modo que deberan ser diversas para incluir a todas/os, considerando
gue, en este momento, se hace necesario pensar en acciones que se adecuen a los diferentes agru-
pamientos, identificando la homogeneidad y la heterogeneidad.

Este tiempo nos interpela a definir y construir alternativas basadas en propuestas donde el for-
mato institucional, la modalidad de cursado y los criterios de evaluacion sean consecuentes con
la realidad que se esta transitando. En este sentido, la Resolucién N°93/09 del CFE nos habilita a
disefiar y pensar en otras propuestas pedagdgicas: incluyendo el multiaio; cursos por nivel o edad;
aprendizaje sincrénico y asincrénico; por ejes conceptuales (incluyendo los trabajos practicos, cua-
dernillos o actividades que no han sido realizadas).

En este marco, el desafio mayor es, por un lado, definir qué es importante ensefar y, por el otro,
cémo proponemos la ensefianza en esta escuela que para algunos es presencial, para otros no
presencial y para el resto de estudiantes bimodal. Por consiguiente, dependiendo de cada realidad
institucional, de sus caracteristicas y de los recursos (humanos y materiales) que disponga, es fun-
damental la organizacion colectiva y la construccion de acuerdos sobre como proceder.

Con el objetivo de brindar ejemplos de propuestas de ensefianza para los distintos escenarios, en el
anexo | de este documento, se han sistematizado experiencias pedagdgicas que las escuelas han
implementado en periodo de ASPO y con el retorno progresivo a la presencialidad. El sentido es
ofrecer un “banco de recursos” o una suerte de caja de “herramientas” que sean lo suficientemente
“plasticas” como para ser tomadas/ recreadas/ recontextualizadas o simplemente que inspiren a
pensar otros modos posibles de ensefar (ver anexo |, pag.15).

Actividades sugeridas:

Los docentes, organizados en equipos de ensefianza (por area de conocimiento, afio de estudio
o ciclo) socializan las propuestas que han trabajado durante el ASPO y las que estan implementan-
do con el retorno a la presencialidad.

Realizar una lectura de las propuestas sugeridas en el documento, analizar la pertinencia de
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cada una, en funcién de las condiciones institucionales y evaluar posibilidad de disefio e implemen-
tacion en la escuela: ;es necesario un trabajo colaborativo entre docentes? ;como se podria soste-
ner? ;es necesario generar otro reagrupamiento de estudiantes? ;qué recursos necesitamos? ;hay
propuestas que podemos pensarlas para finalizar este ciclo lectivo y otras para iniciar el siguiente?

Luego de hacer el ejercicio donde se recupera la lectura de los saberes priorizados (Primer eje), se
construyo el cuadro de situacion de los/las estudiantes (Segundo eje) y se reflexioné acerca de las
estrategias de ensefianzas posibles en los distintos escenarios (Tercer eje), se recomienda com-
pletar el siguiente cuadro, el objetivo es comenzar a disefiar un esbozo de planificacién general que

nos permita transitar, en mejores condiciones la unidad pedagdégica 2020- 2021.

PLANIFICACION GENERAL 2020-2021: CICLO BASICO

Propositos formativos:
Objetivos de aprendizaje:

¢Qué es
importante
ensenar?
trabajo con
saberes
prioritarios.

10
ano

¢Como se aborda-
ra la ensenanza?
(Por proyecto de
Aprendizaje,
como propuesta
real transversal
en el ciclo, por
situaciones
problemas o
trabajo de casos,
etc. Espacios que
estaran implica-
dos, sera una
propuesta anual,
mensual, bimes-
tral, etc)

¢Como abor-
dar saberes
pendientes
de 1° ano?

¢{Qué es
importante
ensenar?
trabajo con
saberes
prioritarios.

20
ano

¢Como se aborda-
ra la ensenanza?
(Por proyecto de
Aprendizaje,
como propuesta
areal transversal
en el ciclo, por
situaciones
problemas o
trabajo de casos,
etc. Espacios que
estaran implica-
dos, sera una
propuesta anual,
mensual, bimes-
tral, etc)

¢Como abor-
dar saberes
pendientes
de 1° 0 2°
ano?

¢Qué es
importante
ensenar?
trabajo con
saberes
prioritarios.

30
ano

¢(Como se aborda-
ra la ensenanza?
(Por proyecto de
Aprendizaje,
como propuesta
areal transversal
en el ciclo, por
situaciones
problemas o
trabajo de casos,
etc. Espacios que
estaran implica-
dos, sera una
propuesta anual,
mensual, bimes-
tral, etc)
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Cuarto eje de trabajo

Evaluacion. Instrumentos para registrar los
procesos de aprendizaje. Hacia la construccion
de criterios de evaluacion.

En este eje abordaremos dos aspectos fundamentales en el proceso de evaluacién: a) los registros
del proceso de ensefianza y aprendizaje y b) la necesidad de construir y comunicar criterios de
evaluacion.

A) Registro del proceso de aprendizaje y la comunicacién con las familias

Durante el 2020 se han registrado, de diversos modos, los procesos de aprendizaje de las/os es-
tudiantes. Tanto docentes como instituciones han construido formatos que les permitan registrar
la continuidad del proceso de trabajo, el desempefio en los casos que fueron convocados a la
presencialidad asi como también quienes continuaron recibiendo la propuesta pedagdgica bajo la
modalidad domiciliaria.

Es importante construir y acordar un modo de registro institucional que permita, por un lado, comu-
nicar a las familias el proceso de aprendizaje que ha tenido el/la estudiante y, a su vez, comunicar
dentro del Ciclo al interior de los equipos de ensefianza qué saberes se abordaron, qué saberes
quedan pendientes de abordar y quienes acreditaron total o parcialmente.

En consecuencia, la elaboracién de instrumentos o herramientas de seguimiento debe ser conso-
nante con las caracteristicas de los procesos de aprendizaje, evaluacion y acreditacién que se han
pensado, especialmente en lo referente a las propuestas cicladas, los criterios que se elaboreny la
unidad pedagdgica 2020-2021.

Les proponemos alternativas que pueden ser utiles para el registro institucional de las distintas
situaciones. Recuerden que las instituciones pueden tomar estos registros, continuar con los que
vienen trabajando o bien construir, a partir de su lectura, nuevos (ver Anexo ll, pag. 22)

B) Hacia la construccion de criterios de evaluacion

En las instituciones de educacion secundaria conviven, actualmente, propuestas de educacion bajo
la modalidad domiciliaria, propuestas presenciales y, a su vez, educacion bimodal o alternada. To-
das ellas requieren de especial atencion por parte de los equipos de ensefanza.

Es esencial pensar la evaluacién, segun Anijovich y Cappelletti (2017), como una oportunidad para
mejorar la ensefanza. Dichas autoras definen que un criterio de evaluacion expresa las caracteris-
ticas que deben estar presentes en la produccién de cada estudiante (sea un trabajo escrito, oral
o con distintos formatos) y que, a su vez, estd referenciado en los objetivos de aprendizaje que
cada docente aborda en su planificacion. Partiendo de esta aseveracion, es que se dirime que cada
docente esta atravesado, desde el disefo de su planificacion, por una variedad de creencias, ideas
y una concepcion fruto de su formacién e historia profesional y personal. Todos estos factores
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modelan y permean una vision sobre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion. Los criterios son
diversos, por lo que el aprendizaje y los saberes son condicionados por como es pensada la prac-
tica evaluativa.

Por tal motivo es menester que, en el marco de la disposicion 165/18, se revisen los Acuerdos Insti-
tucionales de Evaluacidn construidos, discutir y consensuar su vigencia para los escenarios donde
nos encontramos en la actualidad.

En este sentido, en el marco del Proyecto Educativo, es necesario que cada institucién revise sus
acuerdos de evaluacion, en este sentido, es importante reflexionar colectivamente y debatir sobre
algunos de los siguientes interrogantes: ;se puede sostener los mismos criterios de evaluacion en
la presencialidad que en la modalidad domiciliaria o combinada? ;Las/os estudiantes conocen los
criterios de evaluacién que usamos en este tiempo? ;Qué expectativas de logro nos proponemos?
¢Pueden ser insumo para la evaluacion? Si construimos un proyecto interdisciplinario para abordar
los saberes prioritarios, ;Qué logros esperamos? ;Qué parametros debemos priorizar en conjunto
con el resto de Ixs docentes con quienes trabajamos de modo transversal? ;Qué compartimos y en
qué nos diferenciamos con docentes de otros campos epistemologicos?

Actividad sugerida:

Se propone el abordaje del siguiente caso y la posterior reflexién:

Al llegar a diciembre, Marta, directora de la escuela Manuel Ugarte, se sienta en su escrito-
rio y comienza a mirar los datos de logros de aprendizaje del ano. Como parte del proceso de
mejora en el que la escuela esta embarcada, incorporo el habito de analizar periédicamente
los indicadores basicos. Observando las calificaciones de 3° ano, Marta se siente satisfecha.
Los indices de desaprobacion son en general bajos, ademas, de los registros cualitativos, ob-
serva que, la mayoria de los/las estudiantes que tenian saberes en proceso, logro aprobarlos.
Esto sin dudas tiene que ver con el esfuerzo y el trabajo arduo y reflexivo de 1xs docentes.
Sin embargo, cuando llega a los registros cualitativos de cuarto ano, esa satisfaccion se di-
sipa. A diferencia de lo que observaba en el Ciclo Basico, mas de la mitad de los chicos/as
tiene saberes no logrados en al menos, 6 espacios curriculares, sin embargo, este grupo, ha-
bia culminado el Ciclo basico muy bien. Preocupada, Marta conversa con lxs docentes para
entender qué sucede. Buscando generar un ambito colaborativo y abierto, les pregunta qué
observaron en cuanto al aprendizaje con este curso y qué criterios consideraron a la hora
de evaluar. De a poco se va dando cuenta que cada docente valord cuestiones diferentes: el
nivel de dominio, el progreso respecto del diagnostico, el esfuerzo, la conducta, el interés y
la participacion, el orden y organizacion, el companerismo, la creatividad de las respuestas,
la memoria y el estudio, el nivel respecto de los companeros, la carpeta completa. Marta
escucha las diferentes respuestas. Sabe que cada uno de 1xs docentes decidio evaluar de la
manera que considera mas adecuada. Sin embargo, la disparidad de criterios usados dispa-
ra la necesidad de trabajar institucionalmente el tema. Marta confié en que la evaluacion
seguiria de manera “natural” la ensenanza. Sin embargo, se da cuenta de que coexisten
multiples miradas sobre el significado de evaluar y lo que es importante valorar. Antes de
actuar, decide recabar un poco mas de informacion al respecto. Pide a 1xs docentes que en
los proximos dias dejen en su escritorio una muestra de dos evaluaciones tomadas: una
con una muy buena nota y otra con una baja nota. Mirara esos ejemplos para decidir como
encarar el asesoramiento.
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A partir de la lectura del caso, se propone establecer criterios institucionales y especificos como
equipo de ensefianza con el objetivo de construir una mirada integral de la propuesta y la trayectoria
de Ixs estudiantes.

Es fundamental tomar una postura institucional para favorecer una dinamica pedagdgica organiza-
day con objetivos precisos que definan lo que la escuela pretende en funcién del proyecto de ense-
fanza institucional. En consecuencia, es prioritario aunar criterios de evaluacion, que se adecuen a
la idiosincrasia institucional, la matriz escolar y la diversidad de trayectorias estudiantiles.

Actividad sugerida:

Les sugerimos que recuperen los Acuerdos de Evaluacién construidos. Juntos a los equipos de
ensefianza, lean los criterios institucionales establecidos y posterior a la discusion definan:

¢Se pueden sostener estos criterios durante la ensefianza y el aprendizaje en pandemia?
¢Qué cuestiones deberian adaptarse o cambiarse?

¢Qué instrumentos o herramientas seran necesarias para su difusidn y sistematizacion de forma
organizada?

¢Coémo redefinir dichos criterios en funcion de las distintas modalidades que transitan las/os
estudiantes?

A fin de poner en conocimiento de las familias y estudiantes, definan al menos dos criterios de eva-
luacion institucional. Pueden pensarse de manera transversal para todos los afios o por ciclos. El
equipo de gestion tomara nota al respecto.
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Ejemplos de propuestas de ensenanza
en los diferentes escenarios.

A continuacién socializamos, solo a modo de ejemplo, diferentes propuestas de ensefianza que
llevaron adelante las instituciones para los distintos modos de cursado.

Propuestas de ensehanza para la presencialidad.

A) Propuestas de enseiianza complementaria

Constituyen un conjunto de alternativas centradas en practicas y saberes de relevancia, cuyo senti-
do es complementar y/o intensificar la ensefianza que se brindd, ampliar las explicaciones, buscar
otras formas de explicar el mismo saber.

Estas propuestas podrian llevarse a cabo por el/la docente del espacio curricular -en caso de que
pudiera retomar la presencialidad- o acordar institucionalmente otros modos de trabajo entre equi-
pos de ensefanza, de acuerdo a como quedo configurada la planta de profesorxs a partir de las
dispensas que fueron necesarias otorgar, Ixs suplentes que se incorporaron y Ixs docentes que han
retornado a la presencialidad. Se puede planificar trabajo en parejas pedagdgicas, docentes refe-
rentes del area, etc.

El ndmero reducido de estudiantes que pueden convocarse por Protocolo permite con esta estrate-
gia brindar un acompafnamiento mas “personalizado” y un tratamiento mas “individualizado” de los
saberes que se necesitan volver a trabajar.

B) Aulas organizadas por areas de conocimiento/disciplinas

Esta estrategia consiste en organizar el espacio edilicio por aulas en donde se dicte el mismo es-
pacio curricular y pueden ser convocadxs estudiantes de distintos cursos. Es importante que el/la
docente se valga de todos los recursos que construyd durante la etapa no presencial y los retome
en ese aula multigrado. Por ejemplo, si el espacio de Matematica de 1°, 2° y 3° (Ciclo Basico) lo
dicta la misma docente, podrian construirse grupos con estudiantes cuyas trayectorias se vieron
interrumpidas o fueron de baja intensidad, en un mismo horario, mediante una propuesta ciclada.
Esto permitiria que el/la docente pueda abocarse al trabajo virtual o no presencial en el resto de los
modulos de sus clases. En este sentido, es legitimo fortalecer el trabajo con estudiantes que tuvie-
ron menor participacion durante la virtualidad, recuperando los saberes no abordados y realizando
los trabajos practicos no resueltos o por completar. A su vez, el resto del grupo clase que participo
en mayor medida puede seguir con la metodologia virtual.
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Se debera promover, siempre que sea posible, agrupamientos en donde se pueda respetar el punto
de partida de cada estudiante, teniendo en cuenta, como afirma Terigi, F (2010) las cronologias del
aprendizaje y la necesidad de reencauzar las trayectorias.

C) Aulas talleres

En esta propuesta de ensenanza, lo que predomina es el “saber hacer”. El aula- Taller permite que
Ixs estudiantes pongan en practica aquellos conocimientos previos, los saberes aprendidos v, al
mismo tiempo, el/la docente pueda explicar los saberes pendientes, ubicando al sujeto de apren-
dizaje en un rol activo, donde pueda establecer relaciones entre un temay su realidad circundante,
pueda problematizar una situacion basado en el aprendizaje por experiencia o enfocarse en un
contenido que adquiera mayor significatividad.

Los recursos utilizados con fines didacticos, en el marco del contexto de ASPO, deberan ser mani-
pulados en forma individual y siguiendo todos los cuidados indicados en el protocolo de retorno ala
presencialidad. Por lo tanto sera necesario planificar con anticipacion a fin de que cada integrante
traiga sus propios elementos o bien la institucién pueda proveerlos.

D) Agrupamientos vinculares

En el actual contexto de virtualidad ha disminuido en gran medida (en algunos casos se ha perdido
de forma completa) el rol docente en términos de acompafiamiento, tan esencial y clave en cuanto
a las necesidades de apoyo, andamiaje y fortalecimiento de la relacién pedagogica entre docente y
alumnx. En este sentido, es interesante pensar en posibles agrupamientos escolares (que pueden
basarse en cursos, por materias u otros) que trabajen con aquellxs docentes con quienes Ixs estu-
diantes han tenido mayor afinidad. Puede pensarse un esquema de trabajo y disefio de acciones
que respondan a este agrupamiento, como por ejemplo en Proyectos de Aprendizaje Integrados
cuyo eje estructurante sea el espacio de esx docente.

E) Sistema de tutoria y reorganizacion grupal

A la hora de pensar en el regreso a clases, se coincide en el diagnostico de que hay multiplicidad de
situaciones y contextos que delimitan y determinan el campo de accién con el que se va a encontrar
el/la docente en la presencialidad, ademas de la informacién que vaya registrando y recolectando
desde sus propias anotaciones. En este sentido, una posibilidad concreta es idear un sistema de
tutorias en el cual se pueda agrupar estudiantes que compartan recorridos similares en cuanto al
trabajo no presencial, partiendo especialmente de los sujetos atravesados por mayor discontinui-
dad asociada a vulnerabilidad.

Esta propuesta busca tomar decisiones acertadas en base a la identificacion de cada trayectoria 'y
la oportunidad de vincular y reorganizar los agrupamientos priorizando a quienes necesitan mas del
acompafnamiento y del “cara a cara” con el/la docente, en clave de pensar la escuela como espacio
donde se fortalece la autonomia, pero también se escucha, se comparten mas que contenidos, ge-
nerando motivacion y mayor interés que la modalidad virtual.
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Propuestas de ensenanza para la bimodalidad

o “tramos alternados de presencialidad y trabajo domiciliario”.

F) Clase invertida

En aquellos cursos donde los/las estudiantes tengan conexién que les permita continuar con un tra-
bajo virtual y a su vez los equipos de gestion determinen el retorno a la presencialidad, la ensefianza
y el aprendizaje bimodal podra llevarse a cabo de modo que el/la docente comparta la clase tedrica,
material de lectura, recursos para abordar los saberes prioritarios en el espacio virtual a fin de que
la/el estudiante se familiarice con el contenido, lo lea en los tiempos personales posibles, marque
dudas y durante el encuentro presencial la/el docente aborde los aspectos practicos, resuelva las
consultas de sus estudiantes e incluso pueda promover actividades motivadoras que permitan la
discusion, el debate y/o intercambio de ideas, en la presencialidad.

La clase invertida tiene la potencialidad de resignificar el espacio virtual como un espacio de auto-
nomia para los/las estudiantes y propone el encuentro presencial como una instancia que refuerza
los intercambios, las devoluciones precisas, de la presencia de gestos y palabras que hacen re-
flexionar, acompafar, sostener.

G) Transmision en vivo

En aquellos cursos donde el regreso a las clases presenciales sea mas numeroso, el docente podra
abordar la explicacién de los saberes prioritarios con los estudiantes que tiene en el aula al mismo
tiempo que el resto del grupo clase lo podra ver desde sus hogares, si la disponibilidad del servicio
de internet lo permitiese. En este sentido, podran utilizar distintas plataformas (dependiendo de
cual esté usando en la actualidad la/el docente) para transmitir la clase y que el resto de los estu-
diantes tenga acceso a esos saberes; es menester en este punto la comunicacion claray anticipada
de esta accion.

Los recursos necesarios para esta accion seran disponibilidad de internet, algun dispositivo para la
transmision en vivo, una plataforma por la cual transmitir (meet, zoom, facebook, instagram, canal
de you tube, etc). En el caso de ser posible, el/la auxiliar docente del curso podria colaborar con la
clase a fin de organizar las preguntas/ consultas de los/las estudiantes que estén tomando la clase
en forma virtual. Es interesante resaltar que algunas instituciones generaron la grabacion de las
clases, de modo de tenerlas a disposicién no solo del/de la estudiante que pudiera ausentarse, sino
también como material de apoyo para las instancias complementarias de aprendizaje. Seria como
una suerte de “recursero” o “banco de experiencias audiovisuales” que, con el tiempo, se puede ir
organizando y dejando a disposicion de estudiantes y docentes.

H) Proyectos de aprendizajes Integrados

Pensar en proyectos de aprendizajes integrados (PAl), en este contexto, pareceria imposible si se
lo imagina con las Iégicas que se ponen en juego normalmente. Sin embargo, la propuesta en este
tiempo nos desafia como equipos de gestidén y como docentes a tomar conocimiento acerca de
¢qué aprendieron nuestros estudiantes en este tiempo de ASPO?; ;Qué saberes son necesarios
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retomar o volver a explicar?; ; Como trabajar en funcién de la diversidad de trayectorias y sus dife-
rentes cronologias de aprendizaje?; ;Qué se puede rescatar en relacion a metodologias y recursos
tecnolégicos?

Los proyectos de aprendizajes integrados (PAl) tienen como objetivo, vincular dreas de conoci-
miento a partir de la construccion de un problema/ problematica relevante para Ixs estudiantes.

Organizar la propuesta disciplinar por PAI, implica favorecer procesos comprensivos en Ixs estu-
diantes, contextualizando el aprendizaje y disminuyendo la fragmentacién del conocimiento. Pro-
mueve un trabajo colectivo, en docentes y estudiantes y ofrece un panorama mas complejo y arti-
culado sobre diferentes saberes priorizados y fundamentales.

¢Como impulsar estos proyectos?

No es necesario realizar un proyecto ambicioso, sino que puede ser construido para abordar un
tema, un saber, un eje curricular, pero con el claro objetivo de articular asignaturas que puedan ofre-
cer un abordaje epistemoldgico de su campo y que este pueda ser complementado con otros es-
pacios curriculares que aborden el tema o eje desde otro plano, pero con caracteristicas comunes.
Sugerimos considerar las etapas de formulacién, puesta en marcha e implementacién y evaluacion
para la realizacién del proyecto’.

A continuacidn, se proponen algunos ejemplos que pueden servir de guia para pensar en un trabajo
interdisciplinario e integrado entre los espacios curriculares. Se parte, para ello, de los saberes prio-
rizados en los documentos de reorganizacion curricular, presentados por la jurisdiccion:

E] 1: En el espacio de “Educacion Fisica” en el ciclo orientado, uno de los saberes priorizados es
“la aplicacion de juegos de la cultura local y/o regional y juegos deportivos no convencionales con
sentido de re-crear y transmitir valores culturales”. Este saber a abordar puede pensarse en un tra-
bajo en conjunto con ciertos temas o saberes que se trabajan en el area de las Ciencias Sociales
donde se le asigna un rol preponderante a lo vinculado con los valores culturales. Entonces este sa-
ber puede abordarse desde el area de Antropologia o Cultura y Ciudadania en el caso de las institu-
ciones educativas que tengan la modalidad de “Ciencias Sociales y Humanidades”, referenciando la
importancia de los valores culturales desde cada perspectiva cultural y comunitaria. Asimismo, se
puede afadir el caso de “Geografia” en dicho ejemplo, focalizando el descubrimiento y conocimien-
to de distintas culturas, no sélo en términos de ubicacion espacial sino, también, de profundizacion
en las caracteristicas regionales y locales en clave cultural, sefialando coincidencias y divergencias
culturales priorizando el respeto hacia lo diferente. Esto ultimo se aborda como un claro ejemplo
de la compresion de los valores en los cuales la escuela como agencia socializadora, ademas de
lo que sostiene la Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206 en sus objetivos, apunta a la formacion
ciudadana.

E] . 27 En “Educacion Artistica” en el ciclo basico un tema con respecto a la musica es “la interpre-
tacion de obras vocales e instrumentales de diferentes épocas y estilos profundizando en el recono-
cimiento de sus particularidades ritmicas, melddicas, armédnicas, formales y texturales, y apelando

! Para profundizar en estas etapas sugerimos consultar el documento “Aprendizaje Integrado”
elaborado por la Secretaria de Innovacién y Calidad Educativa del Ministerio de la Nacion. El mis-

mo se encuentra accesible en el siguiente enlace: http:/www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/
EL005894.pdf
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a recursos expresivos”. Estos saberes pueden ser abordados desde una mirada integrada con asig-
naturas tales como “Historia” en las cuales se pueda conjugar el abordaje de la musica en distintos
arcos temporales, haciendo especial énfasis en el caso de la historia argentina y los procesos inde-
pendentistas de comienzos del siglo XIX donde nuestro pais estaba iniciandose y desarrollandose
como una nacion que buscaba tener su identidad propia. En término de expresiones culturales, la
musica, el arte, las costumbres, entre otros puntos son ejemplos que se legaron de aquella época.
Aqui se puede afiadir espacios curriculares tales como “Lengua y Literatura” donde se analicen
las producciones que se ofrecian: letras de canciones, obras de arte, utilizacién de instrumentos
que den cuenta de la importancia y significado que las manifestaciones culturales tenian y hacia
que apuntaban. Para ello el eje “La participacion en situaciones de lectura de textos literarios y el
reconocimiento de algunos procedimientos de los géneros, para ampliar la interpretacién” de la
asignatura mencionada puede ser pertinente al respecto con el objetivo de analizar, comprendery
profundizar manifestaciones literarias o culturales de periodos histéricos de los cuales eran parte y
su sentido respondia a un contexto social, politico y cultural.

Ej . 3: En el 4rea de “Biologia” del ciclo orientado uno de los ejes es “los procesos evolutivos” y los
saberes refieren a “Interpretar la idea de evolucién de los seres vivos, a través de los modelos que
explican este proceso” y “Reconocer y reflexionar acerca de los debates y controversias en distintos
momentos histéricos”. Estos saberes, analizados desde el punto de vista de las ciencias naturales,
son esenciales para comprender el origen sobre nuestra naturaleza y universo, desde una mirada
cientifica sujeta a los parametros de la investigacion y comprobacion de hipétesis, asi como las
principales ideas que subyacen sobre el conocimiento de la flora y la fauna y lo que generé en la
comunidad cientifica ciertas ideas desde el punto de vista natural y universal.

Estos saberes pueden ser abordados de forma interareal con espacios curriculares inherentes a
las ciencias sociales, por ejemplo, en “Antropologia” (Estudio de la transposicién de los procesos
evolutivos en lo social; estereotipos; corrientes como el etnocentrismo y relativismo cultural; Viajes
de Charles Darwin), “Sociologia” (Darwinismo social; conformacién y evolucion de las sociedades
desde esta mirada y con el positivismo como fundamento; caracterizacién de la sociedad en “bar-
baras y civilizadas”) e “Historia” (conocimiento del contexto politico, social, cultural y econémico en
la cual surge la teoria de la evolucién; rol de las grandes potencias occidentales); Metodologia de la
Investigacion (método cientifico; componentes de un proceso de investigacion).

Ej. 4: En el drea de “Lengua Extranjera: Inglés” uno de los saberes que se destacan es “la inter-
pretacion de textos literarios simples para contribuir a ampliar su visién del mundo y ayudar al
aprendizaje/adquisicion de la Lengua Extranjera Inglés.” En este sentido, una asignatura con la que
se puede establecer conexién es con “Lengua y Literatura”, en cuanto a la posibilidad de trabajar
con textos literarios que pueden ser de origen local, regional e internacional y generar un ida y vuelta
donde se pueda construir el aprendizaje mediante el reconocimiento de las principales caracteristi-
cas textuales (escritas y orales).

Ej.5: En el espacio curricular de “Fisica”, por ejemplo, en el ciclo orientado uno de los saberes
que pueden ser abordados desde un enfoque transversal e integrador es el referido a los “Recursos
energéticos”. Se especifica “Reflexionar sobre los procesos fisicos involucrados en la obtencion
de energia (actual y futura) y comparar sus ventajas y desventajas. Comparar los requerimientos
energéticos en distintas escalas (casa, ciudad, industria).” La seleccién de este saber y su amplitud
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como tal puede ser analizado desde otras disciplinas tedricas, tanto en el campo social como en
similares al espacio de la Fisica ya que lo referido a los recursos energéticos es un tema que puede
encontrar rasgos a vincular con el campo de la “Geografia” (los recursos energéticos de distintas
zonas del pais, su obtencién y beneficios); desde la “Historia” estableciendo nexos con la evolucion
de la produccién y desarrollo de recursos energéticos, tendiendo puentes con miras hacia el futuro
en cuanto a la concientizacion y uso sustentable de los mismo; desde “Biologia” pensando en el
impacto en el medio ambiente que generan estos recursos, en tanto energias limpias y renovables.
Asimismo, se pueden pensar en otras variables ya que se trata de saberes que tienen multiplicidad
de elementos para abordar en el ciclo orientado y dependiendo de la modalidad (se puede afrontar
desde la Sociologia, Construccion de la Ciudadania, por un lado, y desde la Economia, Ciencias de

la Tierra o Quimica, por el otro).
I) Trabajo interareal e intraareal

Otra posibilidad a considerar remite a la realizacién de posibles agrupaciones desde un punto de
vista integrador pensandolo en funcién de dos factores: en primer lugar, agrupaciones de asig-
naturas afines que vinculan un mismo campo de conocimiento, es decir, intraareal. Por ejemplo,
psicologia y sociologia; biologia y quimica; construccién de la ciudadania e historia. Por otro lado,
pensar en funcién de un agrupamiento de asignaturas con distintos campos de conocimiento, es
decir, interareal y que implica un mayor trabajo de articulacion, no so6lo de saberes sino también en
lo referente a estrategias, metodologia y recursos. Tal puede ser el caso de matematica y construc-
cién de ciudadania; educacion fisica y lengua; educacion tecnoldgica y filosofia; educacion artistica
y antropologia). A su vez, las agrupaciones pueden incluir mas de dos espacios curriculares.

El objetivo de esta idea apunta a pensar un trabajo interdisciplinario y articular entre ciertos es-
pacios curriculares, respetando el campo epistemolégico de cada uno y valiéndose de elementos
propios que sirvan para fortalecer la propuesta en su aspecto holistico. Implica una organizacion
institucional en cuanto a horarios y espacios para ser llevada a cabo, respetando los protocolos
acordados.

J) Trabajo basado en la experiencia

Una posibilidad para destacar en este contexto es la recuperacién de lo que han vivido los/las es-
tudiantes a lo largo de la pandemia. La revinculacién de Ixs adolescentes y jévenes con la escuela,
ademas del proceso de continuidad pedagdgica ofrece una oportunidad para hacer de su experien-
cia (en el sentido otorgado por Larrosa), un medio para articular con los saberes, generando tension
entre ambos y promoviendo la curiosidad y el sentido del aprendizaje.

Los agrupamientos pueden organizarse siguiendo los parametros que la institucion educativa con-
sidere adecuados, teniendo en cuenta que el objetivo es recuperar las vivencias y experiencias para
poder resignificarlas en el contexto de regreso a la presencialidad. Esto que los/las estudiantes
“tienen para decir” y que “experimentaron” puede ser retomado con claro sentido pedagdgico en los
diferentes espacios curriculares. Por ejemplo: desde la asignatura “Sociologia” puede analizarse
como actud la sociedad frente a esta pandemia y cémo fueron modificadas ciertas convenciones
sociales en el barrio, en la casa, en la ciudad; desde “Filosofia” puede abordarse desde ciertas co-
rrientes que buscan dar respuestas (o, mejor dicho preguntas) sobre lo qué pasé, tomando temas
como la “Etica del deber” de ciertos filésofos como Kant y Nietzsche; el concepto de angustia de
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Kierkegaard; el desarrollo de la mirada existencialista ante la pandemia y como interpela nuestra
forma de ser, pensar y vivir actual; desde “Educacién Tecnoldgica” o materias afines en las cuales
desarrollar el rol de los medios de comunicacidn y las redes sociales en este contexto: qué rol tu-
vieron en su vida diaria, como se informaban sobre el COVID19, como cambia la forma de acceder
al conocimiento, etc.

Por otro lado, existen espacios como “Historia” (analisis de epidemias y pandemias de antafio) o
Geografia (Realidades sobre diferentes paises, situaciones y realidades que desconocian antes de
la pandemia) sobre los cuales pueden pensarse saberes transversales para trabajar y que, ademas,
recuperen lo que aprendieron Ixs estudiantes sobre la pandemia en este tiempo que, desde la es-
cuela, debemos recuperar porque ha sido un tiempo en el cual, quizas hayan estado mas expuestos
al flujo comunicativo e informativo. La posibilidad de recuperar y darle mayor forma y sentido a lo
visto durante la etapa virtual puede ser extrapolado y reconvertido en saberes organizados y con
sentido epistemoldgico.
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ANEXO II

Ejemplos de instrumentos de registro
y comunhnicacion del proceso de
aprendizaje.

La construccién de una rubrica implica definir criterios y niveles de progreso en los aprendizajes de
las/os estudiantes. Es un instrumento que permite a Ixs docentes tener claridad sobre el proceso de
cada uno de sus estudiantes y al mismo tiempo, es un modo de registro que posibilita comunicar a
otros/a, informacién relevante.

Cuando hacemos referencia a los niveles de progreso, asumimos que cada estudiante tiene su pro-
pio tiempo de apropiacién de saberes. Es sumamente importante que cada docente pueda aportar
la mayor cantidad de informacion de que disponga, para que la rubrica cobre mayor trascendencia
en cuanto a produccioén detallada, ya que como afirman Anijovich y Capelletti (2017), es una herra-
mienta que persigue una multiplicidad y heterogeneidad de propdsitos didacticos.

¢Qué “elementos” componen una rubrica?

- Nos ayudan identificar la secuenciacion y complejizacion de los procesos
de aprendizaje esperados. En este sentido, puede pensarse un espacio como “observaciones” para
que se amplie la informacion sobre cada caso y que sirva como sustento cualitativo a la informa-
cion sobre los logros de cada estudiante.

- Entre el criterio y el nivel de logro, el/la docente escribe el indicador que muestra
aquello que la/el estudiante realiza (no en términos de “lo que falta”). En este sentido, Anijovich
(2017) introduce el concepto de “evidencias del aprendizaje™ para referirse a la certeza claray ma-
niflesta sobre un tema, a la prueba sobre la que no se duda. Considerar estos significados a la hora
de hablar de evaluacion es central ya que se piensa que este proceso se vincula con los juicios de
valor y los mismos deben formularse en funcion de evidencias e informacion recolectada de forma
objetiva.

e La DGESec favorecera el uso de este instrumento, acompafando con instancias de formacion
docente, durante el ciclo lectivo 2021.

! Elola y Toranzos (2000) prefieren hablar de “indicios”.
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Informe de desempeno o registro cualitativo.

Puede utilizarse para comunicar a las familias el proceso de trabajo en diferentes instancias del afio
y, @ Su vez, para guardar un registro institucional del mismo.

Ejemplo:

CURSO:

ESTUDIANTE: DNI:
Aprecial::iunes de dEEEII‘IpEﬁﬂ |Las mismas deberan redejar el proceso
que reaiizo fa/el estudiante) Se registran s aprendizajes adquindos y las posibles

o
2 regiran o5 aprendizaes agqu
.
!

e i e i ke el s Y T e
W AN ER BN W LFD OSSR /a8 FRHRAR B e

o

|
i

Ejemplo de aprendizajes adguiridos

Utiliza los conceptos centrales relacionandoios entre si, Consfruye
texios breves. Responde a las consignas. Esta presente v participa
activamenie en 83 reuniones virluales. Argumenta y construye su
propic punto de visl logrando comunicario a sus pares y docentes o
en zus trabajos

Espacio curricular

Eiemplo de sugerencias Se sugiere parfticipar y consular dudas en las chses
viruales )

Para lograr &l proceso de apropiacion de sabeéres s& sugiere la revision v ré énftrega
de las tareas en &l caso de que sean sobcfadas por el docenie

Lengua y Literatura
Matematica
Biologia
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Registros para el pasaje de un ano a otro.

Puede acompanar la calificacion de 3°, 6° o la movilidad

> Instrumento A

Area:

Espacio curricular:

del/de la estudiante.

Docente:
Ano
Estudiante Acredito Acredito SabEIes PendISntes para Fechaenla
. - abordar en proceso (Mate- s
Apellido y totalmente | parcialmente Hia estrelativa. an vrocess | TUE acredito
Nombre (SI/NO) (S1) , €0 P totalmente

o en instancia comple-
mentaria)

Ministerio de Educacion
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2 Instrumento B

Estudiante:

Ano

Instancias de
Saberes Saberes aprobacion

Adquiridos en proceso (diciembre-

febrero- abril)

Asignatura

Ingleés

Matematica

Educacion
Artistica

Educacion
Fisica

Historia

Educacion
Tecnologica

Lenguay
Literatura

Observaciones aclaratorias (espacio para especificar ante cambio de escuela; asignatura correlati-
va a trabajar mediante evaluacion en proceso; instancia complementaria):
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2 Instrumento C

Estudiante:

Ano:

Modalidad de trabajo:

Aprobo Aprobo Observaciones
. en su de forma (especificaciones cualitativas
ESp_aCIO totalidad parcial Saberes o cuantitativas, por ejemplo,
curricular @ % pendientes saberes prioritarios a profun-
(senalar con (Senalar con dizar; evolucién anual del/ la
una X) una X) estudiante)
Lenguay
Literatura
Historia
Geografia
Construccion
de la
Ciudadania
Matematica
Quimica
y Fisica
Biologia
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La intencidn de este instrumento es que sirva de registro para acompafar la trayectoria del estu-
diante en el ciclo. Seria importante que la institucion gestione, por ejemplo, una carpeta por ciclo
donde se ordenen alfabéticamente estos registros y puedan completarse en la medida que el pro-

ceso se va desarrollando.

Estudiante:
DNI:

Registro de Trayectoria por ciclo

CICLO BASICO

Espacio
curricular

Saberes
pendientes
1° ano
(mencionarlos)

Saberes
pendientes
2° Ano
(mencionarlos)

Saberes
Pendientes
3° Ano
(mencionarlos)

CALIFICACION
FINAL
DE CICLO

Lenguay
Literatura

Biologia

Educacion
Artistica

Educacion
Tecnoldgica

Matematica

Quimica
y Fisica

Historia
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