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1- Introduccién

Los y las invitamos a leer y utilizar, como insumo de la segunda jornada institucional,
este documento cuyo propésito es dar continuidad y profundizar aspectos abordados en la
primera jornada del mes de febrero, en el marco del MAP- Secundaria 2023. Este
dispositivo permitio evaluar, en las &reas de Lengua y Matemética, los aprendizajes
seleccionados a partir del Disefio Curricular, en consonancia con el colectivo docente de 3°
afo del ciclo basico.

El presente material incluye, para cada espacio curricular:

e orientaciones didacticas especificas para el abordaje de la lectura y la produccién
escrita en las aulas, como asi saberes del area de matemética propuestos para el
ciclo basico del nivel secundario,

e una bateria de recursos para la ensefianza, a partir de diversas estrategias de
intervencion docente,

e referencias a ejemplos extraidos de libros de textos presentes en los colegios, entre
otros, con la suma de actividades concretas para el abordaje de saberes.

Esperamos que este material contribuya a fortalecer la ensefianza y los
aprendizajes, no sélo de las areas de Lengua y Matematica, sino que permita la mejora
integral de las trayectorias educativas de los y las adolescentes en tanto invita a docentes

de todas las disciplinas a pensar la ensefianza como un compromiso compartido.
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®-
2- Objetivos

e Brindar herramientas que promuevan la mejora en la ensefianza de saberes
priorizados para el ciclo basico de lectura, escritura y resolucién de problemas.

e Presentar situaciones de ensefianza que permitan a los y las docentes incluirlas en
sus practicas mediante la elaboracidbn de estrategias que conduzcan a la
construccion del saber.

e Vincular las “Orientaciones pedagogicas para acompanar los procesos de mejora en
las aulas de Nivel Secundario” con las orientaciones y documentos elaborados para

otros niveles.

3- Habilidades y saberes evaluados en MAP

Los items elaborados para el monitoreo de Aprendizajes Pampeanos, se basaron en
los Ejes y Saberes expresados en los Materiales Curriculares de la Jurisdiccion que se
detallan para las areas de Lengua y Matemética en el Anexo 1. Enriquece el aporte del
documento la lectura conjunta de los resultados en su institucién y las orientaciones
pedagogicas para acompafar los procesos de mejoras en las aulas con los saberes
evaluados. A partir de los mismos se definieron las habilidades cognitivas, extraer,
interpretar, reflexionar y evaluar y produccién escrita en el area de Lengua y en Matemética,
reconocer datos y saberes matematicos, resolver calculos a través de diferentes
estrategias, resolver situaciones en contextos intra y extra matematicos y comunicar en
Matemética. El Anexo 2 define por medio de un cuadro las habilidades cognitivas

mencionadas anteriormente.
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4- Resultados obtenidos en tu escuela

Los instrumentos utilizados para obtener informaciéon sobre los aprendizajes
logrados por los y las estudiantes en esta instancia, poseen items en dos formatos: abiertos
y cerrados. Los abiertos merecen una interpretacion a partir de las producciones de los y las
estudiantes, la que se realiza a través de una tabla en la que se registran cédigos que
representan los procedimientos y respuestas a lo solicitado.

Se presenta para cada una de las areas evaluadas, una rabrica holistica en la que
se mencionan las habilidades cognitivas demostradas por los y las estudiantes en cada
nivel de desempefio. Los niveles son inclusivos, lo que significa que los y las estudiantes
gue se ubican en un nivel, también resolvieron adecuadamente las actividades de los
niveles méas bajos.

En el Monitoreo de Aprendizajes Pampeanos, en las areas involucradas, mediante
los items abiertos se evalué:

e En el area de lengua, aspectos relacionados a la escritura como: coherencia
y cohesién, puntuacién, ortografia y adecuacion a la situacion
comunicativa a través de una consigna de produccién propia. Se solicitaba
a los y las estudiantes la elaboracién de una noticia a partir de un testimonio
dado, como se podra observar en los ejemplos tomados e incluidos hacia el
final de estas orientaciones.

e En el &rea de matemaética la interpretacién y elaboracién de informacion
estadistica en situaciones probleméticas donde los y las estudiantes
organizaron datos en dos situaciones diferentes, una en cada trayecto y
tomaron decisiones analizando el proceso de relevamiento de los mismos y
los modos de comunicacion.

Se presentan los resultados institucionales procesados a partir de los criterios y
descriptores desarrollados en las rubricas para items cerrados y en los instrumentos de
codificacion de items abiertos. Los porcentajes expuestos contemplan las respuestas de los

y las estudiantes que resolvieron los items.
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Rubrica holistica en el area de Lengua (items cerrados)

Los y las estudiantes
son capaces de:

Los y las estudiantes
son capaces de:

Los y las estudiantes
son capaces de:

Los y las estudiantes
son capaces de:

Extraer:

-Emplear minimas
estrategias para la
comprension de textos
literarios y no literarios.
- Detectar con
dificultades informacién
explicita de un texto.

Interpretar:

- No pueden
reconocer la
superestructura
narrativa, el género
y subgénero dentro
de la narracion ni el
tipo de narrador
presente en el
texto.

Reflexionar y evaluar:
-En ocasiones
infieren el
significado de
vocablos de uso
poco frecuente, por
medio del cotexto.
-No logran distinguir
el uso y funcion de
las citas de
autoridad y sus
marcas formales
(estilo directo,
comillas, verbos
introductorios).

Extraer:

-Emplear algunas
estrategias para la
comprension de textos
literarios y no literarios.
-Detectar informacion
relevante, extraer
informacién textual.
-Reconocer los
elementos propios de los
textos leidos.

Interpretar

-Realizar inferencias
sencillas para construir el
significado global
-Reconocer la
superestructura narrativa
canonica.

Reflexionar y evaluar
-En ocasiones infieren el
significado de vocablos
de uso poco frecuente,
por medio del cotexto.
-Distinguir con cierta
dificultad el uso y funcion
de las citas de autoridad
asi como verbos
introductorios corrientes.

Extraer:

- Reconocer informacioén
explicita e implicita en
textos literarios y no
literarios a través de
diversas estrategias.

- Detectar informacién
relevante y extraer
informacion textual -
Reconocer los elementos
propios de los textos
leidos.

Interpretar

-Identificar el proposito
y la estructura del
texto.

-Realizar inferencias
de tema para construir
el significado global.

- Reconocer género y
subgénero dentro de la
narracion.

Reflexionar y evaluar:
-Inferir el significado de
vocablos de uso poco
frecuente, por medio
del cotexto y
reemplazarlos por
términos de un valor
semantico similar.
-Distinguir el uso y
funcién de las citas de
autoridad, y sus
marcas formales (estilo
directo, comillas,
verbos introductorios).

Extraer:

-Reconocer informacion
explicita e implicita en
textos literarios y no
literarios a través de
diversas estrategias.
-Detectar informacion
relevante.

-Extraer informacion
textual y reconocer
elementos propios de
los textos.

Interpretar:

-Identificar el propésito,
la estructura y la trama
textual-

-Realizar inferencias de
tema para construir el
significado.
-Reconocer género y
subgénero de la
narracion.

-Reconoce la
superestructura
narrativa y el tipo de
narrador presente en el
texto.

Reflexionar y evaluar
-Inferir el significado a
partir del cotexto y
reemplazar por
términos de valor
semantico similar.
-Reflexionar sobre el
uso de elementos de
cohesion y marcas de
subjetividad.
-Distinguen el uso y
funcién de las citas de
autoridad, y sus marcas
formales (estilo directo,
comillas, verbos
introductorios).

718 Estudiantes

1978 Estudiantes

1829 Estudiantes

448 Estudiantes

10,06%

41,81%

38,66%

9,47%
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Instrumento de codificacidén para item abierto de escritura

Respuesta que abarca plenamente lo requerido en la consigna y
puede contener més de lo solicitado
e  Escribe el tipo textual solicitado, respetando la secuencia
narrativa predominante y la estructura basica.

CORRECTO e  Uitiliza correctamente los signos de puntuacion y respeta la 4.64% 1.19%
ortografia en mas del 70 % del texto.

® Ordena claramente las ideas empleando recursos de
sustitucién para evitar repeticiones.

e  Emplea 2 o mas conectores

e  Escribe el tipo textual solicitado, respetando la secuencia
narrativa predominante y la estructura

e Ordena las ideas empleando algunos recursos de | 12.95% 5.19%
PARCIALMENTE sustitucién y/o emplea dos conectores adecuados.
CORRECTO e  Utiliza convencionalmente puntos o comas.

e  Escribe un tipo textual que no es el que se solicita con
ideas ordenadas, utilizando un recurso de sustitucion y/o 24.0% 20.5%
algunos conectores.

®  Respuestas incorrectas por lo que refiere al contenido. 26.88% 29.55%

INCORRECTO ®  Sin intencién de respuesta (chistes, dibujos, marcas, 3.33% 4.19%
rayas, cruces, justificaciones como no sé, no me acuerdo). ’ ’

® Respuestas extraidas de internet o generadas por 0.53% 1.81%
inteligencia artificial. ’ ’

e llegible. 0.33% 0.21%
CASOS
ESPECIALES
*  Enblanco. 27.34% | 37.36%
. . MINISTERIO ‘ LA PAMPA
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Los y las estudiantes
son capaces de:

Los y las estudiantes
son capaces de:

Los y las estudiantes
son capaces de:

Los y las estudiantes
son capaces de:

Reconocer datos y
saberes matematicos:

-Interpretar informacién
presentada explicitamente
en formatos més usuales. -
Identificar algunas variables
y sus relaciones, expresadas

en lenguaje matematico
sencillo.

-Reconocer algunas
propiedades  matematicas

entre ndmeros racionales,
asociados a la organizacion
del sistema de numeracion y
las cuatro  operaciones
vinculadas a los campos
aditivo y multiplicativo. -

Identificar algunas
relaciones entre nUmeros
enteros y racionales

expresados en formatos mas
usuales.

Reconocer datos y
saberes matematicos:

-Interpretar informacion
presentada  explicitamente
en distintos formatos de
presencia  frecuente. -
Identificar variables y

algunas de sus relaciones,
vinculadas a algunas
representaciones

expresadas en diferentes

lenguajes.

-Reconocer algunas
propiedades  matematicas
entre nimeros racionales,

asociadas a la organizacion
del sistema de numeracion y
las seis operaciones en los

campos aditivo y
multiplicativo.

-Identificar algunas
relaciones entre ndmeros
enteros y racionales
expresados en distintos

formatos.

Reconocer datos y
saberes matematicos:

-Interpretar informacion
presentada  explicitamente
en distintos formatos vy

algunos tipos de portadores.
-ldentificar variables y sus

relaciones, vinculadas a
algunas representaciones
expresadas en diferentes
lenguajes.

-Reconocer y relacionar
algunos conceptos y
propiedades  matematicas

entre nUmeros racionales.

-Reconocer célculos
asociados a la organizacion
del sistema de numeracion y

las seis operaciones
vinculadas a los campos
aditvo 'y  multiplicativo,
incluyendo notacion
cientifica con exponente
natural.

-Identificar y relacionar datos
y hechos entre numeros

enteros y racionales
expresados en diferentes
formatos.

Reconocer datos y saberes
matematicos:

-Interpretar informacion
presentada  explicitamente
en variados formatos vy

distintos tipos de portadores.
-ldentificar variables y sus

relaciones, a través de
distintas  representaciones
expresadas en diferentes
lenguajes.

-Reconocer 'y relacionar
conceptos y propiedades
matematicas entre ndmeros
racionales.

-Reconocer calculos

asociados a la organizacion
del sistema de numeracién y

las seis operaciones
vinculadas a los campos
aditvo y  multiplicativo,

incluyendo notacién cientifica
con exponente natural.
-Identificar y relacionar datos
y hechos entre numeros
enteros y racionales en sus
distintas representaciones y
formatos.

Resolver calculos a
través de diferentes
estrategias:

-Reconocer y resolver algin
calculo en situaciones
problematicas de diferentes
contextos.

Resolver calculos a
través de diferentes
estrategias:

-Resolver célculos en
diferentes contextos, -
Utilizar, al menos, una de las
propiedades de las
operaciones.

-Identificar algun

procedimiento  involucrado
en el proceso de resolucién.

Resolver calculos a
través de diferentes
estrategias:

-Plantear y resolver célculos
en diferentes contextos.
-Utilizar algunas de las
propiedades de las
operaciones.

-ldentificar algunos de los
procedimientos involucrados
en el proceso de resolucién.

Resolver calculos através
de diferentes estrategias:

-Plantear y resolver calculos
en diferentes contextos.

-Identificar y utilizar las
propiedades de las
operaciones.

-Diferenciar los
procedimientos  que  se

involucran en el proceso de
resolucion.

Educacién

MINISTERIO
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Resolver situaciones en
contextos intray extra
matematicos

-ldentificar y resolver
situaciones  problematicas
utilizando algin  célculo

relacionado con el proceso
de resolucion.

Resolver situaciones en
contextos intray extra
matematicos

-Interpretar 'y resolver
situaciones  problematicas
en algun contexto
matematico utilizando

alguna de las propiedades
de las operaciones.

-Reconocer figuras y
cuerpos a partir de alguna
de sus caracteristicas (cara,
lados, angulos, entre otras).

situaciones
que

-Resolver
problematicas

Resolver situaciones en
contextos intray extra
matematicos

-Interpretar y resolver
situaciones problematicas en
ambos contextos; utilizando
algunas de las propiedades
de las operaciones.

-Reconocer 'y comparar
figuras y cuerpos a partir de

alguna de sus
caracteristicas y
propiedades (cara, lados,

angulos, entre otras), y
calcular su area y perimetro.

Resolver situaciones en
contextos intray extra
matematicos

-Interpretar y resolver
situaciones probleméticas en
ambos contextos, utilizando
las propiedades de las
operaciones.

-Reconocer, comparar y
analizar figuras y cuerpos a
partir de sus caracteristicas
y propiedades, (caras, lados,
angulos, entre otras), como
asi también calcular su area,
perimetro y volumen.

involucren célculos de areas | -Reconocer algunas | -Reconocer unidades de
y equivalencias de unidades | unidades de medida de uso | medida de uso social
de medida de uso social | social frecuente. frecuente.
frecuente.
-Identificar y resolver | -Identificar y resolver
situaciones  problematicas | situaciones  probleméticas
relacionadas a la | relacionadas a la
proporcionalidad directa | proporcionalidad directa
(como porcentaje, entre | (como porcentaje, entre
otras). otras).
Comunicar en Comunicar en Comunicar en Comunicar en
Matemética Matemética Matemética Matemética
-Interpretar informacioén | -Interpretar parte de la | -Interpretar informacién | -Interpretar informacién
presentada  en  ciertos | informacién presentada en | presentada en diferentes | presentada en diferentes
formatos. diferentes  formatos. - | formatos. formatos.
-Reconocer  determinados | Reconocer algunos | -Reconocer  ~algunos | pecongcer simbolos
simbolos propios de la| simbolos propios de la z:mti)olli(r)‘s propios  de la propios de la disciplina.
disciplina. disciplina. scipina. -Analizar datos y traducirlos

-Identificar algunos datos y
traducir de una forma de
representacion a otra en
situaciones  sencillas. -
Identificar algunos
portadores de informacion.

-Identificar algunos datos y
traducirlos a alguna forma
de representacion.
-Reconocer la informacion
dada para el célculo de la
probabilidad de un suceso.

-Analizar datos y traducirlos
de una forma de
representacion a otra. -
Reconocer procedimientos y
resultados asociados a la
informacion presentada en
diferentes portadores, tales
como enunciados, cuadros y
graficos diferenciando datos
de incognitas.

-Identificar la probabilidad de
un suceso en un conjunto
discreto.

de una forma de
representacion a otra. -
Argumentar procedimientos
y resultados a partir de la
informacion presentada en
enunciados, cuadros Yy
graficos diferenciando
datos de incégnitas.
-ldentificar la probabilidad
de un suceso en un
conjunto discreto.

718 Estudiantes

2165 Estudiantes

1385 Estudiantes

455 Estudiantes

15,20%

45,84%

29,32%

9,63%

Educacién

MINISTERIO

| "% LA PAMPA

—




MOAP -«

MONITOREO DE

APRENDIZAJES PAMPEANOS

Instrumento de codificacion para item abierto de estadistica

Responde de manera correcta con
CORRECTO argumentacion completa. 31.74% 7.06%
Respuesta correcta, con argumentacion 17.82% 3.42%
incompleta, incorrecta o sin argumento. ' !
PARCIALMENTE ] .
CORRECTO Argumenta correctamente evidenciando que el
resultado hace referencia a una cantidad 0.98% 1.06%
numérica de manera implicita y/o respuesta ) '
incorrecta.
Sin respuesta, con argumento incompleto,
INCORRECTO erroneo. 21.98% 65.26%
Lo escrito no responde a la consigna.
llegible. 0,08% 0.0%
CASOS
ESPECIALES
En blanco. 27,40% 23,20%
m MINISTERIO | g LGAbv PAMPA °
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5- Orientaciones pedagdégicas para acomparar los procesos de
mejoras en las aulas

Orientaciones para la Lectura, comprension y produccion escrita

A partir de los datos obtenidos en el MAP 2023, ofrecemaos a continuacién una serie
de orientaciones vinculadas a la ensefianza de la comprension lectora y la escritura en los y
las adolescentes como una habilidad transversal a todas las areas. Esperamos que
funcionen como herramientas para el desarrollo de la tarea en el aula, que favorezcan la
comprension e interpretacion de diversos tipos de textos, la oralidad y la produccion escrita.

La ensefianza de la lectura y la comprension lectora se sitian entre los saberes
fundamentales del proceso de escolarizacion cuya complejidad necesita de la intervencién
del educador que guia el proceso. La habilidad de leer no culmina en la decodificacion de
letras y su aplicacibn a un sonido determinado, sino que supone la incorporacion de
sentidos que conduce a la interpretacion de palabras, oraciones y de textos. Aprender a leer
implica el conocimiento del principio alfabético, dominar el c6digo que relaciona cada sonido
del lenguaje con la letra o grupo de letras que lo representa. A medida que esa habilidad se
automatiza con la practica asidua, la lectura adquiere la fluidez necesaria para dirigir la
atencion hacia los procesos de mayor complejidad. Por eso, la comprension lectora ira
acompafiada de otros factores como la prosodia, la puntuacién, la entonacion, el
vocabulario, la velocidad que haran de esto un proceso gradual, que se complejiza en los
diferentes niveles educativos. Asi, en el nivel secundario se apunta a una comprension
basada en el reconocimiento de diferentes tipologias textuales, la asociacién de formatos e
intenciones comunicativas con determinados géneros discursivos que promueven la utilidad
practica y social de los textos trabajados. En este sentido, es fundamental que estén
aprehendidas las habilidades primeras de lectura, decodificacion y fluidez para alcanzar
niveles de mayor complejidad, de lo contrario, se debera atender a dichas instancias con
tareas de intensificacion como un procedimiento de enseflanza gradual.

Por otro lado, la practica de la lectura y la escritura debe hacerse extensiva a todas
las disciplinas escolares como una tarea compartida por los educadores de todas las areas.
Se oye con frecuencia -tanto entre docentes como en estudiantes- apelar a que es un saber
del que se deberia ocupar la materia de Lengua y Literatura, como si fuera la Unica
responsable de la ensefianza de la lectura y la escritura por estar asociada al lenguaje y su
funcionalidad. Sin embargo, tanto las ciencias sociales, como las naturales, la matematica,
las areas artisticas necesitan inevitablemente de esta practica ya para la comprension de
textos especificos de la materia, o la escritura de respuestas a consignas solicitadas. Esto
supone la apropiacion de un vocabulario especifico y formatos textuales provenientes de los

distintos campos del conocimiento, con estrategias discursivas propias, cuya ensefianza
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atafie a todos los docentes que orientaran el aprendizaje de su area especifica. Se propone,

a partir de las siguientes orientaciones pedagdgicas, una tarea de ensefianza compartida

entre los educadores que promueva el fortalecimiento de la lectura en el aula, con la

proyeccion de tiempos e instancias destinadas a dicha actividad, y que conduzcan a mejorar

la comprension de diversos géneros y contenidos.

Un recorrido posible

Les proponemos a continuacién la lectura de una serie de consignas que apuntan al

desarrollo de estrategias de lectura que puedan ser empleadas en textos de distintas

disciplinas. Los ejemplos de texto fueron extraidos del material disponible en todas las

escuelas secundarias enviado en 2023 desde el Ministerio de Educaciéon: “Con todas las

Letras” I-1l-lll -Santillana-, correspondientes a los tres afios del nivel secundario.

N/

Texto seleccionado: “jimportante! No perderse en el tiempo”.

Expositivo, “Con todas las letras”, pagina 55

IMPORTANTE!
INO PERDERSE
EN EL TIEMPO

TTodos los seres humano:s necesitamos
! contar con unidades o medidas de tempo
para convivir y poder organizarnos
Las primeras comunidades de
agricullores utilizaron fendmenos
de la naturaleza para guiarse,
como la caida del Sol, los Gcdos de
1a Luna o el cambio de estaciones.
Sin emibargo, cuando Ssurgeeron las
primeras ciudades y las sociedades
ze volvieron mas complejas fue
necesaris ordensr Laress que no
terian rnada que ver con oS ritmos
de I3 naturaleza Y as fueron sur-
giendo las medidas de tiempo que
utikzarmos diariarmente
Algunas medxias de tiempo
indican una duracion breve, como
o segundos, mimtos, horas,
dias semanas y meses Cads uni-
dad se usa de acuerdo con los
tiempos que e guieren meds. Por
ejemplo, para calcular cudnto tiempo
fata para el réecrec usamos los manutos
¥ para saber culnto falta para las vacaciones,
lags semanas o los meses Los historiadores
suelen recurrir a8 unidades de tiempo de ma-
yor duracion para fechar los hechos y objetos
que estudian. Esas fechas les permiten
* Establecer un relsto ordenado del pasado
* Ordenar los hechos en €] tiempo
& Agrupar los protagonistas de la histoess, o=
hechos y objelos de una misma €poca.

. ° Educadén’
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Relo) mecanico

Para contabilizar y ordenar <l paso del
tiempo, no bastan las unidades de tiempo
Hay que seleccionar también un puntode
particds a partir del cual empezar a con-
tar (sumar o restar) y esto dio origen a los
calendancs y

Un calendarioc es &l registro de i
los dias y los meses del afno, que
es |la unidad de tiempo mas usa-
da. Desde las primeras sociedades
agricolas hubo diversos calenda-
rios y cada sociedad establecid un |
punto de partida

En la actualidad, en casi todo el
mundo se usa el calendarioicris- {
sano o gregoriano, establecido P
por el papa Gregorio XIII en 1582
Este sisterna torma como punto de
partida &1 nacimiento de Cristo,
es deécir que se ermmpeezs A contar
a partir de este hecho. H siglo
comienza en &l afo 1 y finalizs en o
100. A partir de ahi los demas sigios

SOnN consecutivos

\
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Ejemplos de tareas concretas

Antes de la lectura completa del texto se sugiere una intervencion oral y conjunta
gue permita rastrear saberes previos a través de una conversacion con los y las
estudiantes acerca de algunos paratextos. Se puede proponer en primera instancia
la lectura del titulo y la observacion de imagenes que presenta. Esto permitird a los 'y
las estudiantes realizar anticipaciones sobre el contenido y familiarizarse con
paratextos que facilitaran la posterior comprension. (¢,De qué creés que hablara el
texto? ¢Qué sugiere el dibujo central? ¢Y la imagen al borde de la pagina?
¢Encontras relacion entre el titulo y las imagenes? ¢Por qué creés que la primera
palabra del titulo tiene signos de exclamacion? ¢Para qué sirven? ¢En qué otras

expresiones podriamos usarlos? ¢ Con qué intencién?).

Se puede proponer en una instancia oral la identificaciébn y enumeracion de los
diferentes parrafos a partir del reconocimiento de marcas gréaficas como la sangria,
mayusculas y puntuacion. Esto facilitara el trabajo con el texto y la comprension

focalizada por segmentos.

Luego, a partir de la lectura en voz alta, y con intervencién docente, se podrd ir
localizando de forma oral los temas correspondientes a los diferentes parrafos. Esta
tarea puede realizarse también a partir de la enunciacion de preguntas cuya
respuesta esté incluida en los diferentes fragmentos. Por ejemplo: ¢Para qué
necesitamos medir el tiempo? ¢ Coémo median el tiempo las primeras comunidades?

¢, Para qué utilizan las medidas de tiempo los historiadores?

Ejemplos de acceso:

Se propone a los y las estudiantes la observacion de los siguientes temas para que,
luego de la lectura focalizada en cada uno de los parrafos, pueda identificar y
localizarlos dentro del texto.

Use del tiempo por parte de les historiadores

Duracién breves y extensas de las medidas de tiempo

Los calendarios

Importancia de la naturaleza para medir el tiempeo

En cuanto al significado y agrupacion de términos, se pueden presentar grupos de

frases y palabras extraidas del texto como las que estan a continuacion y la

o " Educacén | P82 | A PAMPA
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propuesta de unirlas a la categoria que corresponda segun su significado. Se

promueve la comprension, localizacién y agrupamiento de vocablos en categorias

semanticas.
~Caida del sol ‘E?SES
: -Dias
-Ciclos de la luna H
-Camhia de estaciones -oras
-Semanas
Tipos de
Calendaries Fenémenos
Maturales
Unidades ¢de
tiempo

Como la identificacion de temas centrales y subtemas, el reconocimiento y seleccién
de palabras “mas importantes” de una lista mayor permite focalizar en el contenido
del texto y acceso a la comprensién global. Ejemplo: la eleccion de cinco palabras
de esta lista de acuerdo a su interpretacion sobre el texto explicitando la idea de que

“la lectura de esas cinco palabras nos deberia permitir saber de qué trata.

Naturaleza | Vacaciones

Ritmo Ejemplo
Recreo Ciclos
Luna Calendario

Actualidad | Medida

Luego de la lectura e intervenciones sobre las partes leidas, y dentro de la
comprension situada por fragmentos, se sugiere que los y las estudiantes extraigan
de cada parrafo una palabra que consideres importante para entender de qué habla
y armen con ellas su propia lista de “palabras claves”. Se puede advertir la premisa
de que “leyendo solo la lista de palabras, podemos saber de qué trata el texto
trabajado” para guiar la resolucion de la consigna.

e Parrafo1:...............

e Parrafo2: ...............

Con el fin de corroborar y ampliar el vocabulario que facilite la comprension lectora,
se le propone a los y las estudiantes el rastreo de significados y su reemplazo por

otro término similar para lograr una reformulacion. Dentro de una actividad guiada se

o " Educacén | P82 | A PAMPA
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pueden extraer apartados, subrayar palabras para la busqueda, ofrecer sinénimos,
pensar desde la oralidad y en una tarea conjunta “de qué manera se puede decir lo

mismo con otras palabras” para acceder de esa manera a una reformulacion.

“Desde las primeras sociedades agricolas hubo diversos calendarios y cada sociedad

establecio un punto de partida”

Para volver a decir de otra manera se pueden usar expresiones como:

Es decir ‘ ‘ Esto significa que... H Dicho de otra manera... ‘ ‘ En otras palabras...

- Para propiciar la comprension lectora a través del vinculo de ideas expuestas dentro
del texto, se presentan diferentes formulaciones que los y las estudiantes deberan
vincular a partir de un conector que les sera brindado a modo de opciones para
elegir. Para lograr un resultado satisfactorio es necesario volver a la lectura del texto

y pensar las relaciones que se establecen entre diferentes oraciones.

éGué relacion tienen estas ideas en el texto?

PARES DE IDEAS Y UN CONECTOR

1. Los humanos necesitan unidades de medidas/ Tienen gue arganizarse
3 CONvivir.

? Loz fenamenos naturales sirvieron para medir el tiempo/ Las
sociedades mas complejas necesitaron ordenar otro tipo de tareas.

3. Los historiadores recurren a la medician de tiempo/ Deben ardenar

hechaos del pasado.

Conectares

FPORQUE - A CAUSA DE - SIN EMBARGO -
POR EL CONTRARIO - PERO - A QUE -
POR ESE MOTWVOD - POR LO TANTO

- Como ultima instancia se puede aplicar como estrategia la red o cuadro conceptual
gue ayude a la sintesis de ideas expuestas en el texto y su vinculacién. Por
ejemplo, “a partir de los siguientes conceptos del texto elabora una red que sirve de
resumen, tomando como punto de partida EL TIEMPO, en tanto idea principal y

relacionalo a través de flechas con el resto”

EL TIEMPO |
MODOS DE MEDIR EL TIEMPO
| :

UTILIDADES DEL TIEMPO

EL CALENDARIO

TIPOS DE CALENDARIOS

o " Educacén | P82 | A PAMPA
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Lectura. Posterior a la lectura en voz alta por parte del docente, la conversacion a
partir de lo leido y la identificacion de temas y paratextos, se sugiere generar un espacio de
lectura individual -por parrafos u oraciones de acuerdo a las caracteristicas del grupo- que
acompafie el proceso de comprension. Esto permitird observar capacidades referidas a la
fluidez lectora a partir de algunas pautas como: el ritmo de lectura, la realizacion de pausas
que correspondan a la puntuacion, la expresividad, el cambio de entonacion.* Con el fin de
desarrollar esta habilidad lectora, es recomendable volver al texto en reiteradas
oportunidades con un propoésito explicito. El docente es el encargado de generar y
acompanar las distintas situaciones de lectura, individual y entre pares, y otorgarle un
sentido a la tarea de aproximacion al texto, lectura y repeticion, que guiara la formacion de

‘lectores activos'.

Texto Narrativo: un ejemplo de abordaje

Texto seleccionado: “El Verano del cohete” (fragmento de Crénicas Marcianas, de

Ray Bradbury) “Con todas las letras I”, pagina 54.

Enero de 1999

EL YERANO DEL COHETE

Un minuto antes era invierno en Ohio; las puertas v las ventanas estaban
cetradas, la escarcha empafiaba los vidiios, el hielo adornaba los bordes de los techos,
los nifios esqguiaban en las laderas; las mujeres, envueltas en abrigos de piel,
caminaban torpemente por las calles heladas, como grandes 0S50S negros.

Y de pronto, una larga ola de calor atravesd el pueblo; una marea de aire
tarrido, como sialguien hubiera abiero de par en par la puerta de un horno. El calor [atio
entre las casas, los arbustos, los nifios. El hielo se desprendid de los techos, se
gquebrd, ¥ empezd a fundirse. Las puertas se abrieron; las ventanas se levantaron; los
nifins se guitaron las ropas de lans; las mujeres se despojaron de sus disfraces de
0505 la nieve se derritio, descubriendo los viejos yverdes prados del Altimo verano.

El verano del cohete. Las palabras corrieron de hoca en boca por las casas
abiertas v ventiladas. El verano del cohete. El caluroso aire desérico alterd los dibhujos
de |a escarcha en los libros, borrando [ obra de arte. Esguies v ttineos fueron de pronto
indtiles. La nieve, gue venia de los cielos helados, llegaba al suelo como una Hovis
calida.

El verano del cohete. La gente se asomaba a los porches himedos v
observaba el cielo, cada wez mas rojo. El cohete, instalado en su plataforma, lanzaha
rosadas nubes de fuego vy calor El cohete, de pie en la fiia mafiana de inviemno,
engendraba el estio con el aliento de sus poderosos escapes. El cohete creaba el buen
tiempo, v durante unos instantes fue verano en la Tierra.

Fay Bradbury, Cranicas marcianas.
Minotaura, Editorial Sudameticana, 1956,

1 . . . . .

La fluidez lectora tiene dos componentes centrales, la velocidad y la expresividad, y funciona como un puente
hacia la comprension. Dado que si el lector se detiene mucho tiempo en una palabra y dedica toda su atencion a
eso tendra dificultades para comprender el texto, es necesario que se logre “automatizar” el reconocimiento de
palabras.

Educacién
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En una instancia previa a la lectura del texto se sugiere un repaso por los paratextos
y rastreo de saberes: ademas del titulo, ¢Qué otros elementos hay por fuera del texto?
¢ Quién es el autor? ¢Habian escuchado ese nombre antes? ¢ Cuando se publicé el texto?
SA qué se refiere el apartado inicial “Enero de 1999”? Observando el titulo ¢;Podrias

anticipar de qué puede hablar el texto?

Se sugiere en primer lugar, una lectura dialbégica del texto para promover la
comprension. Esta estrategia de lectura en voz alta, con intervencién docente, invita a los y
las estudiantes a la construccién de sentidos de manera conjunta a través del dialogo y de
recursos que abarcan instancias previas a la lectura, durante y después de ella.[1]

- Luego de la lectura en voz alta del primer parrafo y, con la intervenciéon desde la
oralidad, se plantea la identificacion de vocablos que refieran al “invierno”. Luego, se
propone focalizar en el titulo y preguntar si encuentran coincidencias semanticas.
¢, QUé nos cuenta este primer parrafo? ¢ A qué estacion del afio hace referencia? Y el
titulo ¢,coincide con este primer parrafo? ¢ Por qué?

- Se le propone luego la lectura en voz alta del texto completo, con posibles
interrupciones significativas por parte del docente para acompafiar la comprensién
¢En qué parrafo aparece la alusion al “verano” que esta mencionada en el titulo?
¢ Qué cambios provocd la llegada del cohete? ;Por qué te parece que la frase “el
verano del cohete” se repite en el texto? ;Por qué creés que aparece en otra grafia -

letra- a lo largo del texto?

La actividad con vocabulario resulta indispensable para la construccién de sentidos
cuando el texto presenta palabras que no son habituales en el registro de los y las
estudiantes. Para facilitar el acceso a la comprensién, resulta necesario el trabajo con
diccionarios, sinbnimos y reformulaciones.

Ejemplo: se propone a la clase la observacion de palabras resaltadas y, en una primera
instancia oral, el intento de una inferencia por contexto, es decir, si por la ubicacion y la
funcién de la palabra dentro de la oracion se puede saber su significado. Luego, se piensa
la posibilidad de reemplazarlas por otras que signifiguen lo mismo para poder reformular

una idea que puede resultar de dificil comprension.
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** Una ola de calor atraveso el pueblo, una marea de aire térrido como si alguien

hubiera abierto de par en par la puerta del horno.
** E| caluroso aire desértico alterd los dibujos de la escarcha en los libros.
** E| cohete engendraba el estio con el aliento de sus poderosos escapes.

Una vez obtenidos los sindnimos y las reformulaciones puede proponerse el uso de estas

palabras en otras construcciones para afianzar el uso y la ampliacién de vocabulario.

- En una actividad mas estructurada, para aquellos alumnos y alumnas que requieran de
otro tipo de orientacién, pueden darse ya las definiciones escritas, o en tarjetas y que, a
partir del significado, pueda asociarlo a alguna de las palabras resaltadas.

* El texto del ejemplo anterior presenta dentro de su estructura una diferenciacion
semantica respecto a la situacion inicial y el conflicto que refiere a las estaciones del afio y
a vocablos opuestos. En este sentido, el trabajo con agrupacion de palabras segun su
significado, la construccion de campos semanticos especificos, el trabajo con similares y
opuestos puede ser una tarea de utilidad tanto para la comprension focalizada como global
del texto.

- Se les propone a las y los estudiantes extraer palabras y armar listas en base a las

indicaciones.

Palabras del texto que....

Refieran al invierno | Refieran al verano I
|

| |
- |

| |

f_—T—

— A partir de las listas elaboradas se pueden armar pares de opuestos (Frio -Calor;
Hielo -Fuego), proponer otros términos que no estén en el texto, asociarlo a otros
usos no literales, o usarlos en otra produccién escrita.

* En lo que refiere al reconocimiento de la estructura del texto narrativo, esto
permitird a los y las estudiantes la identificacibn de trama secuenciales y la

organizacion temporal de los hechos, tanto en narraciones de ficcion como aquellas

o " Educacén | P82 | A PAMPA

MINISTERIO Gobierno en Accién
o 18



MONITOREO DE
APRENDIZAJES PAMPEANOS

®-

- .f‘ N |°@ =
pertenecientes a ambitos de la realidad (como noticias, biografias, textos histéricos,
etc.)

- Se puede apuntar al reconocimiento de acciones realizadas en los diferentes
momentos de la historia, el orden de la secuencia a partir de sucesos principales,
su vinculo con otras acciones que hayan ocurrido antes y después, causas Yy
consecuencias. Por otro lado, dentro de los contenidos linglisticos, la narracion
permite abordar como saberes particulares en el uso los verbos y conectores de
orden, causales y temporales.

- Se sugiere la observacion de las siguientes oraciones para marcar, en cada caso, el
verbo que indica la accion y el sujeto. Esta tarea puede estar guiada por el-la

docente: ¢ Qué hacen? ¢ Quién lo hace? ¢ Cémo lo hacen? ;Ddénde sucede?

Loz nifios esguiaban en las laderas.

Laz mujeres, envueltas en los abrigos, caminaban torpemente por las calles heladas.

- Luego, se aborda la progresion del texto a partir de la blusqueda en el segundo
parrafo de datos que indiquen ¢Qué sucedib luego con las mujeres? ¢Qué ocurrid
con los niflos que esquiaban? ¢, Qué pasé en las calles?

- El orden de la secuencia de acciones permitira, por un lado, el reconocimiento de
ndcleos narrativos — 0 acciones principales- que habiliten la comprensién global del
texto para facilitar luego, la focalizacién en detalles, descripciones o aspectos mas
especificos. ¢Qué pasd primero? ¢Cual es el problema? ¢Qué consecuencias

hubo? ¢ Tuvo solucion?

El cohete lanzaba nubes de fuego

Las mujeres se despojaron de sus disfraces de osos

El hielo adornaba los bordes de los techos

Una larga ola de calor atraveso el pueblo

La nieve llegaba al cielo como lluvia calida

El texto narrativo estd compuesto de nicleos que remiten a las acciones principales
e indispensables para la comprension y, por otro lado, las catalisis, aclaraciones y
descripciones, que complementan los nucleos y nutren la estructura narrativa. La

identificacion de una trama descriptiva supone el reconocimiento de adjetivos, de
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comparaciones y construcciones descriptivas que se incorporan a la estructura global del

texto. Como propuesta se plantea la observacion de adjetivos y construcciones

descriptivas y su correlativo en el texto.

¢;Como es? A quién describe?
Calidas

“erdes y viejos

Ahbiertas y ventiladas

Fosadas

Foderosos

Inutiles

Fojo

sDe qué otra manera podrias calificarlo?

La reformulacién a partir de su vocabulario conocido es una estrategia que favorece

el acercamiento al texto y la comprensién lectora. Se pueden presentar a los y las

estudiantes una serie de formulaciones extraidas del texto y apelar a su lenguaje cotidiano

para explicarlas: ¢Qué significa? ¢A qué se refiere? ¢Como lo diriamos con nuestras

palabras?

2 Qué dice el texto?

¢ Qué significa?

Caminaban como grandes 0sos negros

Era como si alguien hubiera abierto la puerta del horno

Las palabras corrieron de boca en boca

El cohete, de pie en la fria mafiana, engendraba el estio

Sintesis de estrateqgias propuestas:

-Predicciones a partir del titulo de forma oral.

-Lectura global, identificacion de tema principal.
-Lectura focalizada por parrafos o fragmentos que
permitan la identificacion de subtemas y su relacion
con el tema principal.

-Vocabulario, blsqueda de significados, propuesta de
sinénimos.

-Reformulaciones a partir del trabajo con vocabulario.

Conectores utilizados para reformular.

-Predicciones sobre paratextos: titulos, autor,
editorial, fecha de publicacion.

-ldentificacion de personajes y situaciones principales
de forma oral previo a la tarea de comprension
escrita.

-Reconocimiento de la estructura narrativa: situacion
principal, conflicto, desenlace.

-Armado de secuencia narrativa a partir de los

ndcleos del relato.

Educacién
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-ldentificacion de “palabras claves”. -Trabajo con conectores temporales y causales.

-Red conceptual como sintesis y comprobacion de la | -Reconocimiento de implicitos. Inferencias a partir del
comprension. texto.

-Sintesis 0 resumen con énfasis en la participacion

oral.

La escritura se entiende como un proceso cognitivo complejo que requiere de
distintas instancias a tener en cuenta cuando se les presenta a los alumnos y las alumnas
consignas de produccién propia. En tanto propuesta aulica la escritura -que inicia en el
primer ciclo con el reconocimiento y produccion de palabras, oraciones y textos breves- en
el nivel secundario persigue como obijetivo principal el uso adecuado de diferentes recursos
y tipologias textuales, la identificacion del formato e intencibn con una finalidad
comunicativa, como también la apropiacion de la lengua en uso, la normativa y el sistema
escrito. Esto la convierte en una tarea amplia y rica en cuanto a los contenidos y estrategias
gue se ponen en practica para su realizacion. Al igual que la lectura, se propone pensar la
ensefianza de la escritura como una responsabilidad compartida entre todas las areas y
niveles del sistema escolar y es necesario que el desarrollo de esta practica esté sostenido
por acuerdos entre los educadores de todas las disciplinas como un conocimiento
indispensable para la vida. Pensada, ademas, como una tarea que requiere de distintos
pasos y niveles de complejidad, supone una primera instancia de planificacion sobre qué y
coémo se va a escribir, un paso de produccién o textualizacion que retome ese plan inicial,
una posterior revision y, finalmente, una instancia de reescritura y correcciones a partir de la

intervencion docente.

*Instancia previa de anticipacion o diagnostico: antes de una consigna de escritura como

propuesta, se torna necesario un trabajo previo con el o los tipos de textos sobre el que se
va a escribir. La lectura de ‘textos modelos’ sobre un determinado género garantiza el
acercamiento a formatos, estructuras, organizacion y estilos propios de cada género. Es
indispensable que el alumno-a haya tenido contacto previamente con una variedad
significativa de textos sobre el que se le propone escribir, como también un rastreo de

saberes sobre el género, sobre lectura y comprension del tema.

o " Educacén | P82 | A PAMPA

MINISTERIO Gobierno en Accién
s 21



MOP -

MONITOREO DE
APRENDIZAJES PAMPEANOS

= Conzigna de escritura: La actividad debe estar planteada de forma clara y precisa, de

modao que no genere ambigldedad sobre qué hay que hacer y sea orientadora de la tarea
en general. Mencionar cual es el objetivo v [a meta - por qué vy para queé se escribe - es un
punto de inicio para la posterior produccidn. Es indispensable que también el proceso de
correccidn y reescritura se haga explicito en la clase, que quede claro y forme parte de la
consigna misma frente & la idea de que "nadie - adn los mejores escritares - escribe de
una wez y de un tirdn", v qgue estas instancias son necesarias para llegar a los resultados
esperados. Es una practica que se presenta siempre como un desafio v que requiere,
adermas, de una atencidn especial en el uso del lenguaje, formas, estilos, normativa que
conducen a la reflexidn sobre la lengua, donde es indispensable la intervencion docente de

cada uno de los pasos sugeridos,

*Para planificar. Armar un plan o bosquejo previo a la escritura que funcione de guia para

la organizacion de toda la tarea. Esto puede ser un punteo de temas, subtemas y otros
aspectos a desarrollar en el caso, por ejemplo, de una exposicién; o bien, si se tratara de
una narracién, una lista de personajes y sus vinculos, problemas, situaciones principales a
modo de secuencia que guie la produccion creativa. Esto orientara al alumno-a frente a la
sensacion, a veces desalentadora, de la hoja en blanco cuando no estan habituados a la
escritura autbnoma. Se puede pensar a su vez, en un esquema por parrafo que sintetice

ideas principales en un ‘molde’ de escritura.

*Guia de preguntas. La consigna guiada podria presentarse también a partir de una serie
de preguntas que puedan ser respondidas dentro del texto a elaborar, o bien, que funcionen

como ‘motor’ para la produccion de ideas. Por ejemplo, en el caso de un texto expositivo:

¢,De gqué voy a hablar? ¢;Como se define? ¢Qué caracteristicas tiene el fenémeno, lugar o
elemento en cuestion? ¢Qué otros aspectos importantes creés que necesitaria saber el
lector sobre ese tema? ¢ Podrias dar algun ejemplo? Mientras que si lo que se pide es la
produccion de una narracién, podria preguntarse ¢Qué sucedi6? ¢Cuando? ¢Como pas6?

¢, Quiénes intervienen? ¢ Cual es el problema? ¢ Se resuelve?

*Formulas de inicio y cierre. Uno de los desafios ante la propuesta de escribir un texto
propio recae en cOmo empezar, organizar y concluir el escrito cuando debe respetarse un
género y tipo de lenguaje determinado. Por eso, una herramienta Gtil es plantear una serie

de formulas de inicio -propias de cada tipologia- sobre las que el alumno-a pueda
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seleccionar la que considere mas pertinente o atractiva para su tarea. Del mismo modo, la
conclusion o resolucién del texto puede ser guiada a través de este tipo de frases armadas

para tal fin.

*Recursero o “caja de herramientas”. Se puede pensar en la posibilidad de contar con
una serie de materiales que estén disponibles en el aula y al alcance de los y las
estudiantes para ser utilizados o consultados cuando lo necesiten. Estos recursos -
pensados en otros formatos que estan por fuera de los apuntes de la carpeta o el dictado
docente, como cartas de colores, cubos didacticos, sobres en tamafios ampliados- servirian
como apoyos escritos de consulta y uso habitual. Por _ejemplo: cajas (o sobres) que
contengan sinénimos, pronombres, conectores; cajas para facilitar la descripcion: adjetivos,
férmulas descriptivas que puedan ser usadas en distintos contextos, imagenes que guien
visualmente la escritura; caja ortografica y de puntuacién con reglas y ejemplos de uso.
Estos pueden ser también materiales Utiles para llevar a cabo actividades ludicas, con
propuestas mas desestructuradas que refuercen, desde el juego, el conocimiento de la
lengua, la comunicacion, la oralidad, el trabajo grupal y colaborativo. Por otro lado, este
recursero permitiria atender, en cierto modo, a la diversidad dentro del aula respecto a las
capacidades y tiempos desiguales de trabajos en el sentido que, al estar al alcance, pueden
ser consultados individualmente -o por sugerencia del docente por los alumnos y alumnas-

cuando la tarea los requiera.

*Propuestas ludicas sobre escritura creativa e intensificacion de
| saberes. La actividad lidica puede ser una opcion interesante para
\/4 desarrollar en el aula cuando se porta de sentido a los contenidos
desde el lugar del juego y el trabajo conjunto. Se plantea como un
mecanismo de aprendizaje y entretenimiento en las que se amplian las posibilidades de
ensefiar contenidos como: géneros discursivos, clases de palabras, gramatica, narracion
oral y escrita a través del juego, la creacion y producciones propias que involucren el
lenguaje en uso y su normativa. A través de estas sugerencias se logra que los y las
estudiantes comprendan y clasifiquen palabras, que amplien vocabulario, que asimilen y
vinculen conceptos, que atiendan a una situacién comunicativa y desarrollen habilidades de
comunicacion en un espacio de interaccion continua entre el o la docente y sus pares.
e Tutti frutti con clases de palabras para reconocimiento e
identificacion de vocablos y su funcion;
e Juegos con diccionarios para ampliar vocabulario;
e Tarea grupal con conectores a partir de “oraciones

desencontradas”;
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¢ Ronda narrativa oral desde una frase de inicio dada;

¢ Narracién creativa a partir de imagenes.

Posible diversificacion de la tarea para guiar la produccion escrita

La siguiente propuesta presenta actividades estructuradas con diferentes
grados de complejidad para las distintas trayectorias en cuanto a capacidades y saberes
aprendidos:

- Lista de palabras “claves” sobre la que los y las estudiantes podran ir seleccionando las
gue necesiten en el proceso de escritura de acuerdo a la ocasion.

- Elaboracion de un campo semantico (o conjunto de palabras que, por su significado, se
asocien a una categoria mayor) que sirva de guia para definir el tema y subtemas del futuro
texto.

- Elaboracion de pares de palabras con su sinénimo y pronombre correspondiente como
insumo para la sustitucién Iéxica y pronominal.

-Agrupacion de términos (sustantivos, adjetivos, verbos) que guiaran la escritura de
oraciones en primera instancia y luego se incorporarian al texto.

-Grupos de ‘“ideas desencontradas” que deberan ser unidas a partir del conector
correspondiente (los que estaran ya dados como opciones para seleccionar).

- Imagenes que orienten la descripcion: describir oralmente lo que se ve, armar una lista de
adjetivos en base a la imagen, facilitar el pensamiento inferencial a través de preguntas que
superen la figura. Por ejemplo, si lo que se presenta es una persona - personaje: ¢ Donde
vive? ¢Qué le gustara hacer? ¢ Cudl es su color favorito? ¢ Con quién le gusta estar? ¢ Tiene

amigos?

*Construccion a partir del error. Esta instancia de revisibn y correccion de las
producciones supone una reflexion sobre la lengua orientada por el-la docente acerca de
sintaxis, ortografia, estilos que pueden ser visualizadas de forma individual o en conjunto
con la clase. El pizarrén funciona siempre como un recurso para mostrar y socializar la tarea
e indicar la forma correcta de uso. Otra instancia es el trabajo con protocolos de los textos,
propios y de sus compafieros y compafieras que los ponga frente al desafio de corregir
sobre el escrito utilizando los recursos y saberes trabajados durante el proceso de escritura.
La lectura en voz alta de los textos permite también la deteccion rapida del error por parte
de estudiantes que advierten, por ejemplo, la repeticion de palabras y la ausencia de
puntuacion y propondran oralmente posibles modificaciones. Es importante resaltar que,

dentro de la tarea de correccién, ademés de la marcacion del error, se puede recurrir a la

o " Educacén | P82 | A PAMPA

MINISTERIO Gobierno en Accién
s 24



MONITOREO DE
APRENDIZAJES PAMPEANOS

®-
- g MQOp «
formulacion de preguntas, sugerencias, observaciones y comentarios que acompafien el
proceso, destacando también los logros del estudiante en cada etapa.

- Indicadores para evaluar: empleo de Iéxico o vocabulario, la coherencia, la cohesion,

la construccidn de oraciones- la organizacion en parrafos- adecuacion al género y
situacion comunicativa, uso de modos y tiempos verbales, uso de conectores,
creatividad. Teniendo en cuenta estos criterios de evaluacion, se sugiere que la
tarea de correccion se realice en diferentes instancias atendiendo a los aspectos
trabajados. Por ejemplo, en un momento revisar aspectos normativos como la
puntuacion y la construccion de oraciones y, por otro lado, la coherencia y la
adecuacion al género propuesto.

*Instancia de auto-evaluacion. El o la docente puede elaborar una serie de preguntas que
guien la evaluacion del propio texto y ordenarlas en una rabrica que funcione como auto
evaluacion. Ademas, permite revisar el propio texto y el de compafieros y compafieras en

una propuesta de lectura, intercambio y socializacién de las producciones.

¢ Tiene titulo? ¢ El titulo anticipa el tema del texto?

- ¢ Queda claro en el primer péarrafo el tema del que va a tratar?
¢ Presenta un lenguaje informativo?

¢ Utilizas definiciones y comparaciones?

¢JIncluis algunos ejemplos?

- ¢ Los distintos parrafos tienen una continuidad? ¢ Se muestran
en cada uno aspectos diferentes sobre el mismo tema?

- ¢ Presentas al inicio el espacio y personajes?

- ¢ Utilizas descripciones?

- ¢ Contés sobre el vinculo de los personajes mencionados?
- ¢Incluis dialogos?

- ¢,Hay un problema que se presente como conflicto?

- ¢Las acciones estan ordenadas en el tiempo?

- ¢ Usas verbos para indicar acciones?

- ¢,Hay conectores temporales?

- ¢Usas mayusculas al comienzo de la oracién y punto al
finalizar?

- ¢ Usaste conectores? ¢ Los identificas en el texto? ¢ Consideras
gue son los adecuados?

- ¢ Notas repeticiones de palabras?

- ¢ Usaste sindnimos o pronombres para evitar la repeticion?

¢ Los identificas en el texto?
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Los siguientes ejemplos corresponden a producciones reales, escritas por alumnos y
alumnas de 3° afio de nivel secundario, y fueron extraidas de los dispositivos MAP 2023. En este
caso, responden a una consigna de escritura especifica que remitia a la produccién de una noticia
a partir de lo narrado en “Nombre” de Alicia Partnoy, secuestrada durante la Ultima dictadura
militar. Se les solicité a los y las estudiantes que transformen el testimonio, relatado en primera
persona, en un texto periodistico respetando la funcion informativa del lenguaje.

Se sugiere una observacion de estos casos particulares a modo de muestra para la

intervencion pedagdgica en la tarea de escritura.
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1- [Transcripcién: ASESNATO DE UN MENOR. ESTE ECHO OCURRIO AYER POR LA
MADRUGADA APROXIMADAMENTE ALAS 2:30 AM UN POLICIA SECUESTRO UNA
MUCHACHA ella estaba en la verEda]

Caracteristicas e intervenciones posibles: en este caso, el-la estudiante reconoce
el formato solicitado e intenta la escritura de una noticia en base a la consigna, sin embargo,
a nivel global, presenta desde el titulo cierta incoherencia con el contenido del texto
[‘Asesinato de un menor’- “Secuestro de una muchacha]. Por otro lado, se evidencia la
carencia de puntuacion que interfiere en la coherencia general.

Se sugiere, en situaciones de escrituras como esta, volver a la lectura del texto
fuente (el testimonio de Alicia Partnoy) y promover a través de la oralidad la identificacion de
nacleos narrativos que sirvan como material para la noticia (¢ Qué pas6? ¢Cuando pas6?
¢Dénde pas6? ¢Quién lo hizo?). La planificacion previa a la escritura a través de un
bosquejo de ideas servira para la organizacion del texto. Ademas, el acompafiamiento de
este proceso a través de preguntas ¢Qué? ¢Quién?, la construccion del texto permitiria
salvar, por ejemplo, la ambigliedad que presenta entre el titulo y el resto del texto: ¢Para
qué sirve el titular? ¢ Qué hecho se va a informar? ¢Quién es la victima?

La carencia de puntuacion podria ser abordada a partir de la reflexiéon sobre la

sintaxis, y el orden de los componentes sujeto y verbo. Por ejemplo, identificar que “un
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policia” y “Ella” son diferentes sujetos que, dentro del texto estan realizando acciones

distintas. [Un policia secuestré (a) una muchacha. Ella estaba en la vereda.]

2- [Transcripcion: FUE SECUESTRADA, FUE ADOPTADA POR LAS ABUELAS DE MAYO
MAESTRAS GENATICAS VIVIAN EN FUERA DE LA PROVINCIA ALICIA PARLOY]

Caracteristicas e intervenciones posibles: El segundo ejemplo presenta diversas
dificultades. En torno a la escritura, y ante la carencia de puntuacion, se torna necesario Sel
trabajo a partir de herramientas que fortalezcan aspectos de gramatica, puntuacion y
ortografia. Por ejemplo planteas preguntas como ¢Quién fue secuestrada? ¢Quién fue
adoptada? ¢Quiénes vivian fuera de la provincia? De este modo se podria lograr la
reposicion del sujeto que no aparece explicito, como asi mostrar la estructura de la oracién
y la puntuacién correspondiente.

Por otro lado, se advierte que el-la estudiante no ha alcanzado la comprension
lectora, ya que utiliza informacién errénea [Fue adoptada por las abuelas de mayo] y
términos que no se condicen con lo que se desea expresar [maestras genéticas en vez de
muestras genéticas]. Se deberia poner en préctica las herramientas sugeridas acerca del
vocabulario y reformulaciones, la lectura guiada por segmentos que permitan una
comprension progresiva del texto, la identificacion de ideas principales y secuencia
narrativa.
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3-[Transcripcion: LAULTIMAVEZ QUE ESCUCHAR MINOMBRE COMPLETO FUE EL
CONANDO DE V CUERPO DEL EJERCITO LATARDE DEMI SECUESTRO. EL MILICO,
CON VOZ PAUSADA Y HASTA RISUENA, LO REPETIA MIENTRAS AUN COSTADO SE
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OIAEL TECLADO DE UNA MAQUINA DE ESCRIBIR. LO ACABABA DEENTRENAR
LAVENDA SOBRE LOS.0JOS]

Caracteristicas e intervenciones posibles: el tercer ejemplo es una muestra de

‘copiado textual’ por lo que se infiere que el-la estudiante no alcanza niveles basicos de
comprension, ni del texto ni la consigha presentada. Es probable que requiera de una
lectura en voz alta, con actividades estructuradas e intervencion docente para alcanzar la
comprension. Se podrian presentar una serie de noticias como modelos para observar el
formato y lenguaje del tipo de texto requerido junto a las estrategias de planificacion y
textualizacion con intervenciones que le sirvan de guia. Respecto a la escritura, la
segmentacion de palabras no es la correcta por lo que se debera recurrir, en primer lugar, a
herramientas focalizadas en el reconocimiento de sonidos y palabras [laultimavez — latarde
— acababa deentrenar lavenda]. Se sugiere, a partir de la oralidad, escribir la frase sobre la
gue se quiera trabajar, leerla en voz alta haciendo las pausas correspondientes, realizar una
identificacion y conteo de palabras, y proponer la segmentacion a partir de este

reconocimiento.

DEsaPARIS) 4 LAY Rosa  Tifut 1794 AnOS 8
TeMs NEs  QuE la wiwRow Iu€  En T
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4- [Transcripcion: DESAPARESIO A LIAS ROSA TIENE 21 ANOS LA ULTIMA VES QUE
LA VIERON FUE EN EL COMANDO. SE BUSCA.]

Caracteristicas e intervenciones posibles: En este cuarto ejemplo, el-la
estudiante logra un texto breve donde se ve cierta adaptacion a la consigna y la extraccion
de informacién del texto base para su elaboracion. Se sugiere atender a orientaciones
destinadas, en primer lugar, al reconocimiento de la noticia en cuanto a formato, paratextos
e intenciéon comunicativa, pueden presentarse ‘textos modelos’ como ejemplo. En cuanto a
la produccién escrita se propone recurrir a las orientaciones destinadas a la organizacion y
planificacion del texto: presentar al estudiante formulas de inicio y cierre para lograr un texto
informativo, intervenir en el reconocimiento de la estructura de la oracion, presentar una lista
de acciones principales que estructuren el texto, sugerir una serie de conectores temporales

y causales que permitan dar orden a las ideas.
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Orientaciones para el area de Matematica

El reconocimiento y uso de las operaciones entre numeros racionales en sus
distintas expresiones y la explicitacion de sus propiedades en situaciones probleméticas que

requieran:

e analizar las operaciones en Z y sus propiedades como extension de las elaboradas
en N;

e usar y analizar estrategias de calculo con niumeros racionales seleccionando el tipo
de célculo (mental y escrito, exacto y aproximado, con y sin uso de la
calculadora)que resulte mas conveniente, evaluando la razonabilidad del resultado
obtenido;

e usar y analizar la jerarquia y las propiedades de las operaciones en la produccion e
interpretacion de calculos. Resolver célculos combinados provenientes de
situaciones problematicas, usando calculo mental, escrito y con calculadora;

e explorar y enunciar propiedades ligadas a la divisibilidad en N y a la nocién de
multiplo y divisor.

El uso de ecuaciones y otras expresiones algebraicas en situaciones problematicas

gue requieran:

e argumentar sobre la validez de afirmaciones que incluyan expresiones algebraicas

analizando la estructura de la expresion.

El reconocimiento, uso y andlisis de funciones en situaciones problematicas que
requieran: interpretar graficos y féormulas que modelicen variaciones lineales y no lineales,

en funcion de la situacion planteada.

* Interpretar graficos y férmulas que modelizan variaciones lineales, en funcién de la
situacion planteada;

* modelizar y analizar variaciones lineales expresadas mediante graficos y/o férmulas
interpretando sus parametros (la pendiente como cociente de incrementos y las
intersecciones con los ejes, entre otras);

» expresar una misma situacion utilizando distintas formas de representacion (grafico,
férmula, tabla, descripcion verbal);

+ determinar la ecuacion de una recta a partir de diferentes datos;

o " Educacén | P82 | A PAMPA

MINISTERIO Gobierno en Accién
s 29



es:_.T;EQ mQ@ ®

r MONITOREO DE
APRENDIZAJES PAMPEANOS

Ensefiar matemética a través de la resolucién de problemas, es plantear desafios
gue tengan sentido para los y las estudiantes y que les permita apoyarse en saberes
previos para su resolucion. Este enfoque supone que los recursos que poseen los y las
estudiantes, no son suficientes para resolver la situacion problemética, es en este momento
donde se promueven diversas estrategias de ensefianza para la construccién de un nuevo

conocimiento.
La situacion problematica que se elige para llevar al aula:

e generainterés en los y las estudiantes,

e sSu respuesta no es evidente,

e recuperay utiliza saberes previos que no son suficientes para hallar la solucion,
e admite diferentes estrategias para encontrar la solucién,

e recupera el error como fuente de aprendizaje.

Como se menciona en los Materiales Curriculares de Nivel Primario: “Todo el
esfuerzo esta en lograr claridad en QUE tiene que hacer pero no COMO hacerlo.
Esto implica que el o la estudiante es quien toma decisiones sobre como proceder”.

Compartir las estrategias con estudiantes, escuchar sus argumentaciones, Yy
posibles validaciones abre un abanico de posibilidades de resolucién y permite hacer del

error una instancia de aprendizaje.

El lenguaje oral admite que las ideas circulen en la clase, para poder ser
compartidas pero, a veces, no se registran y se olvidan. En relacion a ésto Wolman (2010)
sostiene:

“Cuando se explicitan y comunican a otros, -compafieros y maestros- los caminos
seguidos para obtener el resultado, la escritura funciona como apoyatura para la
comunicacion ya que sobre ella se realizan los intercambios, abriendo de esta manera la
posibilidad de volver sobre las anotaciones, analizarlas y comparar los distintos modos de
resolucion y de representacion del proceso seguido en la busqueda de la solucién.” (p. 214)

Por tal motivo es tan importante registrar y escribir “con palabras” las diferentes
soluciones, como las conclusiones a las que se arriba después de cada propuesta de

trabajo.

Ante el desafio de situacion problematica se invita a los y las estudiantes a:

v Analizar la situacion para resolverla ya sea en grupo o en forma individual.
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v Registrar las primeras decisiones con palabras, gréaficos, entre otras.
v Discutir los procedimientos empleados como argumento de los mismos y escuchar a
los demas.
v A partir de la puesta en comdn elegir y validar aquellas estrategias que han
resultado mas eficaces y econdmicas, donde el o la docente identifica y destaca el

conocimiento construido, recuperando el valor del error.

Una propuesta posible...

Dando continuidad a las “Orientaciones pedagdgicas para acompafiar los procesos
de mejora en las aulas” de Nivel Primario y priorizando la construccion del sentido de los
conocimientos por medio de la resolucion de problemas, es que elegimos los siguientes
ejemplos, extraidos del material disponible en todas las escuelas secundarias enviados en
2023 desde el Ministerio de Educacion jurisdiccional: “Hacer Matematica Juntos” 7 / 1,
“Hacer Matematica Juntos 1 / 2, Estrada, correspondientes a los tres afos del ciclo basico

del Nivel Secundario?.

Hacer
Matematica |

Del mismo modo, a través del andlisis de la tabla Pitagorica (su uso y apropiacion
remite al documento elaborado para el Nivel Primario) utilizada y analizada en el Segundo
Ciclo del Nivel Primario y recuperando las estrategias adquiridas, se propone resolver las

siguientes situaciones problematicas que no constituyen una secuencia de ensefianza.

jEs posible completar |a tabla usando que 3 x 28 = 84 y sin hacer, en cada
caso, la cuenta de multiplicar que se pide? En tu carpeta, escribi cuales podés
completar y como lo hacés.

4 B 8 10 30 45 t1
X 28

“Hacer Matematica Juntos 7 / 1” pag. 38 Ej. 22

2| os libros mencionados fueron distribuidos a todas las instituciones del nivel secundario de nuestra
jurisdicciones en el afio 2023, en el marco del Programa "Libros para aprender”, del Ministerio de
Educacion de la Nacion
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Es esperable que el o la estudiante tome decisiones de qué se debe hacer, pero
ademas es quien resuelve cémo. Una primera decisidbn puede ser: ¢por qué numero
comienzo? Tal vez sea conveniente iniciar por aquel que me resulte mas facil relacionar con
la operacién 3x28=84. Teniendo en cuenta que 6 es el doble de 3, ¢se puede suponer

entonces que 6x28 sera el doble de 3x28? ¢ Cémo me doy cuenta?

Es en esta instancia es donde el o la docente interviene, recuperando el uso de
propiedades de las operaciones (la Tabla Pitagérica y la proporcionalidad directa) para
poder argumentar. Luego, ante el interrogante ¢6x28 sera el doble de 3x28? puedo
reconocer la expresion “el doble” como la multiplicacién “por 2” y avanzar en la escritura de
una igualdad:

6x28=2x84=168

6x28= el doble de 3x28

6x28 = 2x(3x28)

6x28= (2x3)x28

6x8=6x28, jLa suposicién es correcta!

Si 3 x 28 =84, podemos continuar con el 6 que es el doble de 3 y entonces el

resultado sera el doble. Otra manera de expresar las igualdades puede ser la siguiente:

6 X 28 = (2 x 3) x 28 =2x(3x28)= 2 x 84 de esta manera es posible visualizar que

como 6 es 2x3 pero ademas 3x28 es 84, el resultado sera el doble de 84.

Luego de socializar y registrar en las carpetas esta estrategia, una nueva decision es
¢con qué nimeros se contindia? ¢Habra otros en los que esta estrategia sea valida? ¢Qué
condiciones debe tener un numero para ello? Responder estos interrogantes permite
avanzar con los nimeros 30. (10x3), 45. (3x15) y 51. (3x17).

Si se hubiese elegido continuar con el 30, al multiplicar el 3 x 10, el resultado se
multiplica por 10 también. Una de las estrategias posibles, “es resolverlo como se hizo
anteriormente”.

30 x 28 = (10 x 3) x 28= 10x(3x28)=10 x 84

Teniendo en cuenta que esta estrategia tiene sus limitaciones, se debe pensar en
otras para analizar ¢Qué sucede con 28 x 4? ¢ Se pueden utilizar los resultados anteriores?

¢ Es necesario pensar en una nueva estrategia?
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En esta instancia un camino posible es pensar que 10 es la tercera parte de 30, por
lo tanto basta con calcular la tercera parte del resultado ya obtenido. Pero, ¢como lo

vinculamos a la expresion 3x28?

Teniendo en cuenta que 30x28=(10x3)x28= 10x(3x28), podemos plantear ¢,cdmo se
calcula la tercera parte? Si bien se puede pensar en la division por 3, también es una
oportunidad para reconocer saberes matematicos vinculados a las expresiones

fraccionarias. De esta manera podemos decir: si la tercera parte de 30 es 10, es decir

% x 30 = 10, entonces la tercera parte de 10x(3x28) sera el resultado que estoy buscando:

1 1 1
§>< 10><3><28:§><3><10><28:(§><3) X 10x 28 = 10 x 28 = 280

En segundo ciclo de la Educacion Primaria, se promueve el andlisis de la tabla
Pitagérica donde se abordan algunas relaciones entre los numeros, por ejemplo: “los

resultados de la tabla del 7, es igual a la suma de los resultados de las tablas del 3y 4”.

En este caso podemos decir que los resultados de la tabla del 4 los puedo obtener al
restar los resultados de la tabla del 10 con los resultados de la tabla 6 (recuperando las

operaciones ya hechas):
Es decir: 4x28 = (10-4)x28 = 10x28 - 6x28

¢, Qué saber estamos construyendo? ¢ De qué otra manera puede resolverse? ¢A

gué saberes que ya deberian estar construidos se recurre?

Mediante esta actividad o alguna similar, es posible identificar y definir las
propiedades asociativa, distributiva y conmutativa de la multiplicacién, al tomar decisiones
con respecto al orden de las operaciones y apoyarse en el calculo mental a partir del célculo

escrito. Esta situacion permite resolver calculos a través de diferentes estrategias.

Una actividad posible para debatir con los y las estudiantes y profundizar el estudio
de las propiedades de la multiplicacién y el orden de las operaciones, puede ser la

siguiente:
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En grupos y sin hacer las cuentas, analicen si las afirmaciones son verdaderas (V)
o falsas (F). Expliquen sus decisiones.

Por lo propiedad asociativa, para hacer 125 = 24, se puede calcular 125 = 4 = 6

Por la propiedad distributiva, 247 = 20 es igual o 247 = 30 - 29 | |

“Hacer Matematica Juntos 7 / 1” pag. 39 Ej. 26

En la actividad anterior sigue presente el calculo mental aunque el o la docente no lo
haya mencionado. Estas situaciones problematicas también permiten pensar y reflexionar
sobre las propiedades de la division y el andlisis del resto.

Un ejemplo posible de la habilidad de comunicacion es:

Paula y Mauro inventaron cuentas de dividir en las que el divisor es 5 y el
cociente es 20. Analicenlas en grupos.

Paula Moro

101 [ 107 |5

1/ 20 ’f'/ 20

P :
-. iSon correctas? Expliquen sus respuestas.

P . .
'@ Inventen otras dos cuentas con divisor 5 y cociente 20.

./- . r N
-\@ Escriban, en la carpeta, cuantas se pueden inventar.

“Hacer Matemdtica Juntos 7 / 1” pag. 43 Ej. 37

Es importante identificar el calculo memorizado si Paula y Mauro toman como
referencia: 20 x 5 = 100, y luego hacen la cuenta para 101 y 107, con restos distintos. Ante
esto, una pregunta problematizadora que se puede proponer a los y las estudiantes es la
siguiente: ¢ es posible que sobren 7 si tengo que repartir entre 5 el dividendo 107?”

En este caso, se espera que los y las estudiantes interpreten la informacion
presentada en la operacion, establezcan relaciones con la definicién y puedan argumentar
gue es posible volver a dividir una vez mas y sobran 2. Es decir 107 dividido 5 es 21 y el

resto es 2.
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Al inventar otras cuentas con divisor 5 y cociente 20 nos preguntamos cual puede
ser el resto. Se puede volver a probar teniendo en cuenta el error de Mauro.

Partimos del error de Mauro, 107 =20x5+ 7

100 =20x5+0
101 =20x5+1
102 =20 x5 +2
103=20x5+3
104 =20x5+4

105 =20 x 5 + 5 En este caso se puede volver a dividir por 5 por lo tanto el cociente
deja de ser 20 para ser 21.

Lo mismo sucede en la cuenta que realiza Mauro, 107 = 20 x 5 + 7. El cociente deja
de ser 20 para ser 21 porque el 7 se puede volver a dividir por 5y sobran 2.

107=21x5+2

A partir de lo anterior, los y las estudiantes podrian dejar registro en sus carpetas de
argumentaciones como: “el resto de una division debe ser siempre menor que el divisor”.

Esta actividad propone analizar estrategias y errores que no son propios, inventar
cuentas donde hay mas de una posibilidad y poder escribir en conjunto expresiones que
respeten el lenguaje especifico de la asignatura como:

“Dividendo = divisor x cociente + resto”, y analizar el resto.

Estas mismas situaciones se trasladan a otras como la siguiente, donde en principio
es necesario reconocer datos y saberes mateméaticos al establecer relaciones entre los
datos y propiedades expresados de manera explicita en el enunciado y donde muchas
veces el calculo mental facilita el analisis de la respuesta.

Estudia la expresion 15 - a + 6. Decidi, para cada afirmacion, si esta es verdadera
para todo valor entero que tome la variable a, para ningun valor entero de g, o
para algunos valores enteros de g. Explica tus decisiones.

a. 15-a+ 6 es un multiplo de 3 para
b. 15« a + 6 es un multiplo de 2 para

c.15-a+ 6 esun multiplo de 15 para
“Hacer Matematica Juntos 7 / 1” pag. 78 Ej. 37

¢ Qué se espera que haga el o la estudiante? Una posible accion seria utilizar la
estrategia de prueba y error. Ante esto se le asignan diferentes valores a la variable “a” y se
“‘comprueba” que funciona.

Posteriormente a esta estrategia, es necesario poder avanzar en un analisis de las
propiedades que intervienen para poder responder a la consigna. Para ello, una estrategia

posible es:
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15 x a + 6 puede escribirse como 3 x5 xa+ 3x 2, esdecir 3x (5xa+ 2)porlo
tanto el resultado es multiplo de 3, para cualquier valor de “a”.

En el apartado “b)”, al pensarlo de la misma manera que el anterior se encontré con
gue el 15 no se puede escribir como 2 x “algun numero”

15xa+ 6 =15 x a + 2 x 3. La Unica posibilidad es que a sea el resultado de 2 x
numero cualquiera. Por lo tanto “a” tiene que ser un numero par.

En cambio en el apartado “c)”, no es posible pensar el 6 como un numero natural
multiplicado por 15. Ante esto se plantean interrogantes: ¢ qué relaciones de divisibilidad
aparecen en estos procedimientos?, jen qué ayuda conocer “las propiedades de las
operaciones”? ¢ Permite recurrir a estrategias mas econémicas?

Situaciones como la anterior, se convierten en una puerta de entrada para que,
luego de su resolucion, se pueda avanzar en la construccion de determinados saberes
como los siguientes:

Una igualdad en la que intervienen exclusivamente nameros puede ser verdadera o falsa. Por
ejemplo, laigualdad 12 - 4 = 48 es verdadera, mientras que la igualdad 12 - 4 = 50 es falsa.

Una igualdad en la que intervienen expresiones con variables se llama ecuacién. Se pueden dar
las siguientes tres situaciones excluyentes, respecto de la veracidad de la igualdad.

* Que sea verdadera para cualquier valor de la variable.

* Que sea verdadera para algunos valores de la variable y para otros, no.

* Que no sea verdadera para ningln valor de la variable, es decir que sea falsa para todos los
valores.

Otra propuesta donde se aborda la habilidad de comunicacién y apoyarse en el
célculo mental facilita su resolucion es la siguiente:
a- Mara y Florencia estudian como hallar la solucién de la ecuacién 6=3n-39.

Escribieron estas estrategias. Analiza si son correctas.

) Flovewcia o
Mavra
- , = E) valer de w aue hace verdadera la ianaldad
Como ¢ =3 w -39, lueae . ’ 2
; = v 6 =3y -39 o3 &l miswmo aue hace verdadeva la I:’LA,A‘,\A.‘.
Iu=Ca 39, entonces ; Lo -
- . C 439 =3 n =37+ 39, entonces me queda la ecuacion 45 =7 v,
>w =45 Por eson = |S hace
aue es Lacl de analizaw, El valor de w que hace verdadera la

verdadera la isualdad, = = St

- unldad C =3 n-3Tesn=|S.

b- En cada caso, explica como se puede usar el procedimiento de Florenciay el
de Mara para hallar las soluciones de estas ecuaciones.
m+2=11-2m 3n-4=-n 32-17d=-4+d
“Hacer Matematica Juntos 1 / 2” pag. 79 Ej. 42

Las dos estrategias son correctas, pero la utilizada por Mara se asemeja a lo que se
ha desarrollado en actividades anteriores. Se puede pensar, ¢a qué namero si se le resta

39 da como resultado 6? Tal vez es lo que pensé Mara cuando realizé 6 +39. Si se continta
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con la misma estrategia, se deberia buscar un nimero que multiplicado por 3 dé como
resultado 45 y asi encontrar el resultado de la incégnita que es 15.

En cambio, “Florencia comienza sumando en ambos miembros 39 para conservar la
igualdad”

6 +39 =3 xn-39 +39 como -39 +39 da como resultado 0

6 + 39 =3 xn, es decir 45 = 3 x n, concluye que 15 =n

En el apartado “b)”, la incognita se encuentra en ambos miembros, es entonces
donde los y las estudiantes podran justificar la eleccién de la estrategia a utilizar.

La propuesta recorre los afos del ciclo basico, correspondiente a uno de los
apartados del eje Algebra y funciones, que involucra el uso de ecuaciones lineales con una
variable y la determinacion de la solucién priorizando a la habilidad cognitiva de resolucién

de calculos mediante diferentes estrategias.

B Una de las siguientes opciones forma parte  Eje
de la resolucion de la ecuacion: (x - 3)2=4 Algebra y funciones
iCual es correcta? {

Saber
o x2_32=4 .’_/\. El uso de ecuaciones lineales con una
- variable y la determinacion de la so
N lucidn en situaciones problematicas
B xt=-5 ) -
- diversas,
- '
0 x=2-3 C
_ Habilidad cognitiva
@ x-3=2 O -
X L Resolucion de calculos a traves de
diferentes estrategjas
Tipo de consigna: cerrada
Descripcion:
e Distribuye arbitrariamente la potencia en la resta.
0 Distribuye la potencia arbitrariamente y resuelve el cuadrado del tres con el signo de
la operacion y lo pasa como -9
e Pasaje de potencia a raiz correcto, aunque el pasaje de término es incorrecto.

0 Respuesta correcta

Es posible pensar qué nimero elevado al cuadrado da como resultado 4.

En este caso, las dos soluciones posibles pueden ser 2 y -2, porque cualquiera de
ellos elevados al cuadrado da como resultado 4.

Por lotanto x - 3 =2y x - 3 =-2, pueden ser resultados correctos. Entre las opciones
correctas solo se encuentra x -3 =2 en el apartado “d”.

En el resto de los apartados se vislumbran errores posibles de los y las estudiantes
gue aun no se apropiaron de las propiedades de las operaciones y las igualdades.

Por ejemplo en el apartado a, supone que la potenciacion es distributiva con
respecto a la resta y no es asi. Se traslada el error al apartado b) y se agrega que, al utilizar

la estrategia de Florencia, no se consigue que se cancele el 9 correctamente.
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Si x?— 3?= 4 y resolvemos el 3 al cuadrado, se escribe x*— 9 = 4. Contintia sumando
el mismo nimero en cada miembro para conservar la igualdad, como lo hizo Florencia, pero
mecanicamente suma el -9 en ambos miembros y cancela por error los -9 del primer
miembro.

X?-9 — 9 =4 — 9 es posible que cancele -9 mecénicamente y llegue asi a lo
propuesto en el apartado X*= -5

El error al cancelar el -3 en el primer miembro es similar a lo que sucedié en el
apartado anterior, en esta oportunidad los exponentes tampoco son tenidos en cuenta.

En concordancia con las orientaciones pedagdgicas del nivel primario, y puesto el
foco en el trabajo referido a la tabla pitagoérica, que vincula con las propiedades de la
proporcionalidad directa, su andlisis en el nivel secundario, como vimos en las actividades
anteriores, prepara el camino de situaciones problematicas que se corresponden a estas
propiedades y amplia para la construccion de la constante de proporcionalidad.

“Un auto que marcha siempre a la misma velocidad recorrié 180 km en 2 horas. ¢Se
puede saber qué distancia recorrera en 4 horas? ¢ 0O en 10?

¢Hay en la resolucién de este problema la aplicacion de alguna de las propiedades
identificadas? ¢ Cual/cudles?

En 5° y 6° grado, en un ejercicio vinculado a este tipo de problemas, se concluye con
el calculo de la constante de proporcionalidad, a partir de la resolucion de situaciones en
contexto intra y extra mateméticos, en donde se involucran nimeros racionales, con

formato de fracciones y/o decimales.

Florencia hace tortas por encargo y empezara a ofrecer torta de frutillas. Tiene
una receta para una torta de 10 porciones. Para organizarse, arma una tabla.
En la primera columna anota la cantidad que necesita de cada ingrediente
para hacer la torta de 10 porciones y en las siguientes columnas anota las
cantidades de cada ingrediente para tortas con distintas cantidades de
porciones. Completa la tabla.

Cantidad de porciones 10 20 5 8 15 18
Harina (en gramos) 400
Huevos (en unidades) 3

Leche [en litros) 71r
Azicar [en gramos) 300
Manteca (en gramos) 225
Frutillas (en unidades) 20

“Hacer Matematica Juntos 7 / 1” pag. 118 Ej. 1

Tomando como base las actividades que se resolvieron anteriormente, una de las

posibles formas de completar la tabla podria ser la siguiente:

Cantidad de
Dorciones 10 | 20 5 8 15 | 18
:?;rl:gs €N\ 400 | 800 | 200 | 320 | 600 | 720
o ° Educacién ' "%. LA PAMPA
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Si la cantidad de porciones es 20, que es el doble de 10, la cantidad de harina
también lo sera, por lo tanto para 20 porciones necesito 800 gramos de harina.

Como 5 es la mitad de 10, para 5 porciones, se necesitaran 200 gramos de harina.

Continto con el 15 porque 15 = 10 +5, por lo tanto la cantidad de harina sera 400
gramos + 200 gramos.

¢ Qué sucede con el 8? Una de las posibilidades es buscar la cantidad de harina que
necesitamos para una porcién. Si para 10 porciones vamos a utilizar 400 gramos de harina,
para una porcién necesitaremos 40 gramos y para 8 porciones (40 x 8) 320 gramos.

Para calcular la dltima columna, podemos utilizar la misma estrategia que para 15
porciones. Si 10 + 8 son 18 porciones; 400 gramos + 320 gramos son 720 gramos.

Para avanzar en el célculo de la cantidad de litros de leche es posible recuperar las

estrategias utilizadas para la harina, pero utilizando expresiones fraccionarias.

Cantidad de
porciones 10 20 5 8 15 18

Leche (en litros) | 1/4 | 1/2 | 1/8 | 1/5 | 3/8 | 9/20

¢, Qué promueve la utilizacién de estas propiedades de los nimeros, las operaciones
y la proporcionalidad? ¢Qué distancia o cercania hay entre estos procedimientos y el uso
mecanico de la “regla de tres”?

Ernesto, cansado de probar reiteradamente cudl es la herramienta adecuada para
ajustar un determinado tornillo decide realizar una tabla para colgar en su taller.

Se apoya en la informacién que brinda la siguiente imagen para construir la tabla
de equivalencias (a partir del uso de la proporcionalidad) y los procedimientos que

permiten pasar de una unidad de medida a la otra (mm a pulgadas y a la inversa). *

% La situacion problematica propuesta forma parte del médulo Formacién Profesional en articulacion

con Formacién General de la Educacion Profesional Secundaria para el trayecto formativo: Soldador
(2023)
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Algunos de los interrogantes que pueden acompaniar la construccion de la tabla de
equivalencias son los siguientes: ¢ Como se calcula el valor de la pulgada o los mm a partir
de los tornillos que se usen? ¢Cudl es la constante de proporcionalidad utilizada para la
construccion de la tabla? ¢ De qué manera disefiarias la tabla para que a Ernesto le resulte
atil en el taller?

En esta instancia, se puede decir que la situacion admite la resolucién de calculos
mediante diferentes estrategias, desde las que enunciamos al principio del documento asi

como las asociadas a la proporcionalidad.

ACERCA DE LAS REPRESENTACIONES

Para proponerles a los y las estudiantes graficar las situaciones anteriores es
necesario tener un recorrido realizado sobre lectura e interpretacién de gréaficos donde se
haya registrado qué y para qué graficamos.

Un gréfico brinda informacion acerca de un fendmeno que se quiere estudiar, (remite
al concepto de modelizacion) ya que muestra como varia una cantidad en relacién a otra, en
la dependencia/independencia en esta variacion.

Este tipo de grafico se organiza a partir de dos ejes perpendiculares. El eje
horizontal se llama eje de las abscisas o0 eje x, y el eje vertical se llama eje de las ordenadas
o ejey.

Algunas de sus caracteristicas son:

e En lainterseccién de los ejes coordenados se ubica el valor 0 para las dos variables.
e Los valores ubicados en los ejes tienen que estar ordenados de izquierda a derecha

en el eje x, y de abajo arriba en el gje y.

Una vez elegido el segmento unidad en cada eje, este

-10 0.5 05 L0

tiene que respetarse para todos los valores de ese eje

-0.5 X.

En la siguiente situacién problematica se realiza la lectura de tres graficos, en un
mismo par de ejes cartesianos, que representan la distancia que recorre cada chico desde

la escuela y el tiempo que tarda en llegar al club.

Este tipo de situaciones que implican la lectura de gréficos, pone en juego la

habilidad cognitiva de comunicacién, ya que para su lectura, es necesario interpretar la
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informacion de la grafica que se presenta en los ejes y las decisiones que se tomaron en
cuanto a las unidades elegidas para cada uno de ellos.

En el primer apartado de la actividad se requiere que analicen los graficos e
interpreten en lenguaje coloquial a cudl corresponde pasando de una representacion a otra.

En el segundo apartado se requiere, en cambio, producir un texto a partir de un grafico.

10. Benja, Julldn y Bautl son compaferos de escuela y siempre, después de
la escuela, van por separado a Jugar al fitbol al mismo club. Los graficos
representan la distancia de cada chico a la escuela en funcién del tiempo
transcurrido desde su salida.

200700 O 0020 CNED @ 0 esCuas |y

254 -
F datian Bavyl _
2 ps R
54 » Au
P
14  —
.
/'l
w4+ A
g
0 { 1+ 1 t + + + t 2
1 2 3 ‘ s 6 7 8 9 0

El entrenador les preguntd cdmo llegaron al dub. Los chicos respondieron asl:

Vine en bicicketa. Tha % tambifn vire en bicy,
trangulo, pare despuls pero se me prehd la rueda,  m )
quee llegor més femprong, ced A partie de ol tuve que andar méss 'WP‘:’W";\
que empecé o padalear mfs despacio. Espero que no se hayo
fuerte. roto la aberta

Resuelvan las consignas en parejas.

+. Analizando los gréficos decldan de quién es cada respuesta. Expliquen coémo
se dieron cuenta

b Tomds, un companero de los chicos,
también fue a jugar ese dia Al MISMO Do oo de Tors ¢ b sscen [k
club y el entrenador le hizo la misma ')
pregumta, Escriban una posible |
respuesta de Tomas considerando la 1
Informacion que brinda este grafico.

“Hacer Matematica Juntos 1 / 2” pag. 105 Ej. 10

Una vez realizada la puesta en comun para reflexionar sobre las diferentes
respuestas escritas como se sugiere en la actividad, es posible continuar, por ejemplo, con
la discusion de si es posible el cambio de unidades en los ejes cartesianos y como seria el
gréfico, proponiendo otros, donde sea posible introducir graficos de relaciones de
proporcionalidad para su estudio.
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Por ejemplo:

@ La cocinera del restaurante Los Amigos hace la salsa blanca respetando la
proporcidn da 40 gramos de almiddn de malkz por cada 05 litros de leche

@En parejas, completen esta tabla que muestra la cantidad de almidén de
mailz necesario para diferentes cantidades de leche.

NG o= | oc | o | 1
Bimidéin de maiz [en g a1 160 | 20D

@Enestusgrﬁﬁcmnumacma |z escala del eje vertical. Una comesponds
a la cantidad de almiddn de maiz (en gramos) en funcidn de la cantidad

de leche [en litros) v el otrono. JOudl les parece gue es el comacto?
Expliquen su respuesta y por qué descartaron el otro.

atho 4

Cowiciod de oimitdn da =aix [gf Contidod de cimidn de malz i3]
- #---.____.. =
- — =
- o =
-~
- ._..r' -
el

| .--..F__,. .
T =1 7] _'__'_,_'-'—"'-FF'

R " R " " o B ws 1 s W

Coosnbriond e e [T) o] cha koo (7

@Sag tin &l gréfico que gigienon, jpara 1,5 litros de leche se necesita &
doble de almidan gue para 0,75 litras de leche?

3 jEm el grafico que no eligieron se verifica eso? jPor qué pasa esto?

“Hacer Matematica Juntos 7 / 1” pag. 181 Ej. 9

¢Por qué afirma que para 1,5 litros de leche se necesita el doble de almidén que
para 0,75 litros de leche? ¢ Es posible construir la tabla apoyandonos en las construidas en
ejercicios anteriores? ;Qué propiedades se utilizan? ; Cual es la “palabra” que nos habilita a
utilizar la tabla y las propiedades de la multiplicacion?

A partir de estos graficos los y las estudiantes pueden concluir que el gréafico de
una relaciéon de proporcionalidad es una recta. En la actividad se observa que cada 0,25
litros de leche, se agregan 20 gramos de almidén, es decir la cantidad de almidén aumenta

en forma constante y por eso los puntos quedan alineados.
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En el segundo gréfico no se observa este crecimiento uniforme por lo tanto podemos
afirmar que no corresponde a la situacién planteada en el problema.

Se sugiere retomar las tablas que se completaron sobre la cantidad de ingredientes
gue necesita Florencia para hacer una torta, -por ejemplo- y realizar el gréfico decidiendo
unidades para el eje x y el eje y, encontrando en los gréficos aquellos que son de
proporcionalidad y hallar su constante.

¢Para realizar un grafico de proporcionalidad cuantos datos de la tabla necesito
utilizar? ¢ En qué ocasiones grafico todos los datos? ¢ Siempre es necesario marcar mas de
dos puntos?

Durante el trabajo en grupo y la puesta en comun, es posible que los y las
estudiantes decidan si el grafico es una recta, analizar si corresponde a una
proporcionalidad directa o no, (en caso de no pasar por el origen de coordenadas por
ejemplo). Por otra parte se puede generar el intercambio a través de construcciones y datos
que admitan que “por dos puntos que pertenecen a un mismo plano se puede trazar una

sola recta que los incluya”.
Para seguir profundizando...

Vinculacion con Areas, Programas y Proyectos, Ministerio de Educacién de la
provincia de La Pampa.

Los y las invitamos a conocer, a través de las voces de docentes y producciones de
estudiantes las siguientes narrativas escritas en la Segunda cohorte de Tutorias para el
acompafiamiento de trayectos formativos (2021), enmarcada en la Linea 2 de Formacion
Docente Continua de Desarrollo Curricular

e Pensamos para contar
e Rodeado de fracciones
e |ngresando a las expresiones algebraicas
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ANEXO 1

Saberes evaluados en el area de Lengua en 3er afio

Participacion en practicas de lectura y reconocimiento de textos con propdsitos
diversos.

-Estrategias de lectura adecuadas al género del texto y al propésito lector: reconocer la
intencionalidad, relacionar la informacion del texto con sus conocimientos.

-Texto narrativo literario y no literario: noticia, cuento, testimonio.

-Analizar en los textos narrativos, la secuencialidad, la causalidad de las acciones, las

Eje Lectg fa y diferentes voces.

2;2?#;(:'0” -Detectar la informacion relevante.
-Inferir el significado de las palabras desconocidas
-Escribir tipos textuales solicitados, respetando la secuencia narrativa predominante y la
estructura basica
-Signos de puntuacién (coma, punto final y aparte, signos de interrogacion y
-Ordenar claramente las ideas empleando recursos de sustitucion para evitar
repeticiones innecesarias. Empleo de conectores

Reflexion

sobre la lengua -Las caracteristicas de algunos géneros discursivos trabajados en la lectura y escritura

. -Conectores (causales, consecutivos, concesivos, condicionales).
(sistema, ( )

-Relaciones de significado entre las palabras: sinénimos, para la ampliacion del
normay uso)y ] L N :
vocabulario y para inferir el significado de las palabras desconocidas.

los textos

-Lectura de textos literarios y sistematizacion de procedimientos del discurso literario y

de reglas del género poniendo en didlogo lo conocido con lo nuevo.

-Leer cuentos que posibiliten adquirir la nocién de género como principio de
Literatura clasificacion de los relatos.

-Reconocer el punto de vista o perspectiva del narrador.

-En los relatos de autor reconocer la estructura de la narracién (situacién inicial,

conflicto y resolucion).
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Saberes evaluados en el area de Matematica en 3er afio

Nimero y

operaciones

El reconocimiento y uso de numeros racionales, de las operaciones y sus
propiedades en situaciones problematicas que requieran:

» Usar y analizar estrategias de calculo con numeros racionales, seleccionando el tipo de
calculo y la forma de expresar los numeros involucrados, evaluando la razonabilidad del
resultado e incluyendo su encuadramiento, utilizando en el caso que sea necesario el
redondeo y truncamiento, estimando el error que se comete en cada uno;

» Usar potencias de exponente natural para expresar un nimero racional a través de
notacion cientifica, evaluando la razonabilidad de la misma;

* Analizar las operaciones en Q y sus propiedades como extension de las elaboradas para
los nimeros enteros;

« Explorar y enunciar las propiedades de los distintos conjuntos numéricos (discretitud,
densidad y aproximacion a la idea de completitud) estableciendo relaciones de inclusion
entre ellos. Formular conjeturas que involucren las propiedades de las operaciones.

MAOAP «

Algebray

funciones

El reconocimiento, uso y andlisis de funciones en situaciones problematicas que
requieran:

* Interpretar graficos y formulas que modelizan variaciones lineales, en funcion de la
situacion planteada;

* Producir y comparar férmulas para analizar las variaciones de perimetros y areas, en
funcién de la variacién de las dimensiones de las figuras.

* Modelizar y analizar variaciones lineales expresadas mediante graficos y/o féormulas
interpretando sus parametros (la pendiente como cociente de incrementos y las
intersecciones con los ejes, entre otras);

» Expresar una misma situacion utilizando distintas formas de representacion (grafico,
férmula, tabla, descripcion verbal);

*» Determinar la ecuacion de una recta a partir de diferentes datos;

+ Vincular las distintas representaciones de la funcién lineal con la ecuacion asociada.

El uso de ecuaciones y otras expresiones algebraicas en situaciones problematicas
que requieran:

» Argumentar sobre la validez de afirmaciones que incluyan expresiones algebraicas
analizando la estructura de la expresion;

* Analizar una expresion algebraica para anticipar la forma de un grafico cartesiano;

* Transformar expresiones algebraicas, usando diferentes propiedades, al resolver
ecuaciones de primer grado.

» Argumentar sobre la equivalencia o no de ecuaciones de primer grado con una variable;

» Usar una unica ecuacion lineal con una o dos variables y analizar el conjunto solucion;
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El andlisis y construccion de figuras y cuerpos argumentando en base a propiedades
en situaciones probleméticas que requieran:

* El reconocimiento, analisis y construccion de figuras (triangulos, cuadrilateros,
circunferencias y circulos) para caracterizarlas y clasificarlas argumentando a través de sus
propiedades a través de situaciones problematicas.

» Formular conjeturas sobre propiedades de las figuras (en relacion con lados, angulos
interiores, bisectrices, diagonales, entre otras), y producir argumentos que permitan
validarlas;

» Estimar y calcular cantidades (areas y volimenes de cuerpos), eligiendo la unidad de
SiMelLa y la forma de expresarlas que resulte mas conveniente (utilizando la notacion
cientifica para unidades muy grandes o muy pequefias) en funcién de la precisién requerida,
reconociendo la inexactitud de toda medicion;

Probabilidad

y estadistica

Lainterpretacion y elaboracion de informacidn estadistica en situaciones
probleméticas que requieran:

 Organizar datos para estudiar un fenémeno y/o tomar decisiones analizando el proceso de
relevamiento de los mismos y los modos de comunicar los resultados obtenidos;

« Identificar diferentes variables (cualitativas y cuantitativas, discretas y continuas), organizar
los datos para su agrupamiento en intervalos y construir graficos adecuados a la informacién
a describir.

El reconocimiento y uso de la probabilidad como un modo de cuantificar la
incertidumbre en situaciones problematicas que requieran:

* Explorar, producir y utilizar férmulas sencillas de combinatoria para calcular probabilidades;
» Evaluar la razonabilidad de una inferencia elaborada a partir de datos estadisticos

obtenidos a partir de una muestra.
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ANEXO 2

Habilidades evaluadas en el area de Lengua en 3er afio

» Extraer: las actividades suelen requerir la localizaciéon de informacion repetida en distintos lugares del
texto, cuantificar datos o hechos dispersos o comparar informacion similar ligeramente parafraseada. Las y
los lectores deben buscar, localizar y seleccionar la informacion explicita.

* Interpretar: las actividades suelen ser de integracion, sintesis o ampliacion de informacion, o explicitacion
de informacidn inferencial. Supone reconstruir el significado, global y el local, y hacer inferencias desde una
0 mas partes de un texto. Los y las lectores identifican el propésito textual y comprenden el significado a
partir del cotexto.

 Reflexionar y evaluar: las actividades son de andlisis critico, reflexiéon a partir de conocimientos previos o
argumentaciones fundamentadas en conceptos de la disciplina evaluada. Consiste en relacionar una 0 mas
partes de un texto con la propia experiencia, conocimientos e ideas. Los y las lectores se distancian del texto
y lo consideran objetivamente al reflexionar acerca del significado.

* Produccién escrita: supone la escritura de textos que respondan a determinados requerimientos
comunicativos, discursivos, de coherencia, de cohesién y adecuados a la normativa ortografica.
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Habilidades cognitivas evaluadas en el area de Matematica en 3er afio

Reconocer datos y saberes matematicos: identificar datos, hechos, conceptos, relaciones y propiedades
matematicas, expresados de manera directa y explicita en el enunciado. En esta habilidad cognitiva el o la
estudiante lee, reconoce e identifica los datos que aparecen y elige los mas convenientes para resolver

situaciones.

Resolver calculos a través de diferentes estrategias: resolver operaciones en los distintos conjuntos
numéricos, utilizando distintos procedimientos. En esta habilidad cognitiva el o la estudiante resuelve situaciones
problematicas que involucran diferentes célculos con distintas formas de obtener el resultado.

Resolver situaciones en contextos intra y extra matematicos: solucionar situaciones problemaéticas
contextualizadas, presentadas en escenarios que van desde los intra-matematicos hasta los de la realidad
cotidiana.

En esta habilidad cognitiva, el o la estudiante resuelve situaciones problematicas de la vida diaria (dinero,
compras, vueltos, entre otros) y propias de la matematica (estimar el resultado de una operacién, situaciones de
aplicacion de propiedades de la proporcionalidad, identificar caracteristicas de figuras, entre otras).

Comunicar en Matematica, lo que comprende dos tipos de procesos:

Interpretar informacion: comprender enunciados, cuadros, gréficos; diferenciar datos de incognitas; interpretar
simbolos, consignas, informaciones; manejar el vocabulario matematico; traducir de una forma de
representacion a otra, de un tipo de lenguaje a otro.

En esta habilidad cognitiva, el o la estudiante lee gréficos, tablas, simbolos matematicos y los traduce a otros
lenguajes.

Expresar procedimientos y resultados: reconocer las distintas etapas de un calculo, identificar una
justificacion o una argumentacion.

En esta habilidad cognitiva, el estudiante pone en palabras las estrategias a las que recurre para

resolver una situacién problemética.

. L] MINISTERIO I LA PAMPA

Gobierno en Accién 49



