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¢Para qué llega el documento a
la institucion?

;Qué se evalué en MAP 20237

¢Qué orientaciones
pedagdgicas lo acompafan?

¢Qué encontramos en el Cuadros de progresion
Anexo? de saberes pag. 24
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1- Introduccion general

Los y las invitamos a leer y utilizar este documento que tiene como propdsito

acompafar el informe de resultados enviados a cada institucion, en el marco del MAP

Primaria 2023. El dispositivo permitié evaluar, en las areas de Lengua y Matematica, los

saberes y habilidades cognitivas priorizadas de 6° grado de la escuela primaria.

El presente material incluye, para cada espacio curricular:

La progresion de saberes prioritarios desde 5° grado de la educacién primaria a
primer afio de la educacion secundaria.

Orientaciones didacticas especificas, a partir de las producciones de los y las
estudiantes y los saberes priorizados.

Una variedad de recursos para la ensefianza, a partir de diversos juegos y
estrategias de intervencién docente, con ejemplos para su abordaje en cada grado y
afio.

Referencias a actividades concretas, a partir de los libros entregados a la jurisdiccion
(Libros para aprender).

La recuperacion de materiales producidos en diferentes oportunidades por el

Ministerio de Educacion.

Esperamos que este material contribuya a fortalecer la ensefianza y los

aprendizajes, no sélo de las areas de Lengua y Matematica, sino que permita la mejora

integral de las trayectorias escolares de los y las estudiantes.

2- Objetivos

Brindar herramientas que promuevan la mejora en la ensefianza de saberes
priorizados para el Nivel primario de lectura y resolucién de problemas.

Presentar situaciones de ensefianza que permitan a los y las docentes incluirlas en
sus practicas mediante la elaboracibn de estrategias que conduzcan a la
construccion del saber.

Vincular las “Orientaciones pedagodgicas para acompafar los procesos de mejora en
las aulas de Nivel Primario”, teniendo en cuenta los documentos elaborados

anteriormente para la inclusion en las planificaciones del colectivo docente.

Educacion
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Consideraciones paralalectura

Los operativos de evaluaciones estandarizadas, muestrales o universales, son por
su misma implementacion, un instrumento que recorta los saberes correspondientes a un
afio o grado de la escolaridad, de acuerdo a una seleccion que supone poder mostrar el
dominio que los y las estudiantes poseen sobre éstos. Particularmente, durante el operativo
provincial, se seleccionaron saberes, con sus respectivas habilidades cognitivas, que
responden a acuerdos establecidos con docentes y directivos de las instituciones
educativas como relevantes y necesarios para completar un adecuado perfil del estudiante
en su finalizacién del nivel y respondiendo a lo explicitado en los Disefios Curriculares
jurisdiccionales.

Esta decisibn por parte de la jurisdiccion, ademas de la nominalizacién del
dispositivo, abrié un nuevo abanico de analisis de los resultados: la posibilidad de registrar
los estados de los y las estudiantes en su recorrido escolar.

En este andlisis, se pudieron detectar estudiantes que se denominaran “de riesgo
pedagogico”, por justamente, los resultados obtenidos en los operativos de evaluacion del
nivel primario. En términos mas familiares, la deteccién de los y las estudiantes a los que
hay que acercar otras herramientas, para aprender las habilidades cognitivas propias del
nivel siguiente en las area de Matematica y Lengua.

Para arrojar luz sobre lo expuesto, se tratardn de ejemplificar algunos saberes
citados en los cuadros N° 1 y 2 del anexo, con las habilidades cognitivas que deben
disponer los y las estudiantes al finalizar el nivel primario y el impacto en el pasaje a la

educacioén secundaria.
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3- Habilidades cognitivas evaluadas en MAP 2023

Reconocer datos y saberes matematicos: identificar datos, hechos, conceptos,
relaciones y propiedades matematicas, expresados de manera directa y explicita en
el enunciado.

Resolver calculos a través de diferentes estrategias: resolver operaciones en los
distintos conjuntos numéricos, utilizando distintos procedimientos.

Resolver situaciones en contextos intra y extra matematicos: solucionar
situaciones problematicas contextualizadas, presentadas en escenarios que van
desde los intra-matematicos hasta los de la realidad cotidiana.

Comunicar en Matematica, lo que comprende dos tipos de procesos:
-Interpretar informacion: comprender enunciados, cuadros, graficos; diferenciar
datos de incégnitas; interpretar simbolos, consignas, informaciones; manejar el
vocabulario matematico; traducir de una forma de representacion a otra, de un tipo
de lenguaje a otro.

-Expresar procedimientos y resultados: reconocer las distintas etapas de un célculo,
identificar una justificaciéon o una argumentacion.

Saberes priorizados de 6° grado en esta propuesta:

-> El reconocimiento de las operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacién y
division en diversas situaciones.

-> El reconocimiento y la utilizacion de relaciones espaciales y de sistemas de
referencia en diversas situaciones problematicas

- Interpretar dibujos, croquis, planos y mapas analizando puntos de vista, ubicacién de
objetos y referencias.
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[ K
4- Orientaciones pedagogicas para acomparfar los procesos de
mejoras en las aulas - Area de Matematica

Los resultados obtenidos en las diferentes instancias de aplicacion del operativo de
evaluacion MAP, permite elaborar politicas para la mejora de los aprendizajes y las
trayectorias escolares a partir de datos empiricos.

Las informaciones obtenidas desde los resultados, presentan, “una fotografia”, del
estado de los aprendizajes de los y las estudiantes en esa instancia de aplicacién. Es con
ese propésito que este informe se acomparfia de orientaciones que suponen un aporte para

la labor docente en las aulas.

Algunos ejemplos para trabajar en el aula de la escuela primaria

Acerca del campo multiplicativo v la proporcionalidad

De los diversos saberes que se abordaron en los instrumentos de evaluacién MAP,
se ha seleccionado el de la construccion de las situaciones problematicas relacionadas con
la proporcionalidad, dado que la misma atraviesa toda la educacion primaria y contindia en

el ciclo basico de la educaciéon secundaria.

Saber: Saber: Saber:
-El reconocimiento de las | -El reconocimiento de las | -El reconocimiento y analisis de
operaciones de adicion, | operaciones de adicion, | variaciones en  situaciones

sustraccién, multiplicacion y | sustraccién, multiplicacion vy | probleméticas de
division en diversas | division en diversas | proporcionalidad, mediante el
situaciones. situaciones. uso de diferentes

representaciones (tablas,

graficos  cartesianos, entre
otras), que conduzcan a la
construccion del concepto de
variable.

Acerca de la proporcionalidad en la escuela primaria

Presentaremos, a modo de ejemplo, algunas actividades que se trabajan en el nivel
primario con los saberes mencionados y su correspondencia en el primer afio de la
educacion secundaria.

La tabla Pitag6rica es un recurso que se utiliza en la escuela desde el inicio de la
escolaridad primaria. Las relaciones entre filas y columnas identifican claramente las

propiedades de la proporcionalidad directa.
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Tabla Pitagorica

x |1 ]2]z]4 —.m Si a todos los valores de la tabla del 2
1112|345 [6]7]8]9]10]| |esumo los de la tabla del 3 los resultados
2] 2|46 |8 |10p42]14)16118 /20| 5op |05 mismos gue los de la tabla del 5.
33| 6| 9|12|15]18|21|24]27]30 _
¢Hay alguna propiedad de la
4 4|8 |12]|16|20]|24]|28]|32]36]40
5 |20 |15 20 | 25 | 30 | 35 | 20 | 45 | 50 | Proporcionalidad directa a la que hace
6 |12 |18 | 24| 30|36 | 42|48 |54|60]| referenciaesta suma entre columnas? ¢Cual?
7 [14[21]28|35]42]49]56|63]|70 En cambio, si en lugar de sumar,
8 |16 24132]40)48 |56 647280 multiplico 2 x 3 = 6, en cada una de las filas
9 |18 |27 |36 |45|54|63|72]81]9 o
siguientes que se corresponden, encontramos
10| 20|30 |40 |50 |60 70|80 90]100

los resultados de la tabla del 6. ¢A qué
propiedad hace referencia esta estrategia? ¢A qué nos remiten estos enunciados?
¢Incluyen un saber matematico potente? ¢ Cual?

En las orientaciones didactico pedagdgicas del Disefio curricular de Educacion

Secundaria; ciclo basico, hay una propuesta extensa sobre el tratamiento de la

proporcionalidad en toda la educacidn obligatoria.

En realidad, “la tabla pitagérica” es la primera presentacion, en formato de tabla, de
las propiedades de la proporcionalidad directa. Su andlisis prepara el camino a situaciones
problematicas donde se cumplen estas propiedades.

“Un auto que marcha siempre a la misma velocidad recorrié 180 km en 2 horas. ¢,Se
puede saber qué distancia recorrera en 4 horas? ¢ O en 10 horas?

¢Hay, en la resolucion de este problema, la aplicaciéon de alguna de las propiedades
identificadas? ¢ Cual o cuales?

Posteriormente, y en un ejercicio vinculado a este tipo de problemas, se concluye
con el calculo de la constante de proporcionalidad, ingresando en diversas situaciones con
valores racionales, con formato de fracciones y/o decimales.

= Completa las siguientes tablas:

fajores, se
bla siguiente re na la canti
jores que se desean preparar con el peso del aimidén necesario
nara tal fin

Peso del almiddn de maiz (kg) | — - 1+

Cantidad de alfajorcitos 48

]

e
@
m

2. Esta tabla relaciona los precios de las manzanas con sus pesos en kg
Peso de las manzanas (kg) 5 3 o -
Precio de las manzanas ($) 9
. Educadon | 72 | A PAMPA 7
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Se presentan ejemplos de problemas para trabajar tanto en 5° como en 6° grado
donde ya se incluyen, en formato de tablas, las fracciones. Para resolverlas, los y las
estudiantes ya deben haber tratado situaciones donde se aplicaran las propiedades
enunciadas con nimeros naturales.
En este caso, se recuperan las relaciones multiplicativas y, en la primera tabla, el
dato de medio kilo de harina de maiz, permite vincular con el valor del entero, o sea 96
alfajorcitos. Del mismo modo, los 24 alfajorcitos exigen pensar como se escribe la mitad de
la mitad en fraccion. Por otra parte, el valor 11/2 supone la aplicacion de los valores
obtenidos en 48 y 96 alfajorcitos.
En la segunda tabla, se recupera la importancia de calcular inicialmente el valor de
la unidad (dividiendo por 3) y desde alli los medios y los cuartos (Se podra encontrar en

Cuadernos para el aula: Matematica 5, pagina 98).

El ejemplo que sigue, presenta otro nivel de dificultad, no solo por trabajar con
nameros decimales, sino por tener que conocer la relacion entre multiplos y divisores en 15
y 60, ademas de advertir cual es el orden mas adecuado para calcular, en este caso el 5

como la tercera parte de 15 y luego la mitad de 10 (Cuadernos para el Aula 6to Grado,

paginas 72).

* Calculd el costo de las cantidades de fotocopias que aparecen en |a tabla.

Cantidad de fotocopias | 15 60 10 5 1 27
Precio ($) 15

En el tercer informe MAP 2023 de 5° grado encontraran, a partir de la pagina 27,
ejemplificadas algunas de las estrategias vinculadas al tratamiento de los numeros

racionales a partir de algunos items del cuadernillo de evaluacion.

Acerca del porcentaje

En parrafos anteriores se menciona que la constante de proporcionalidad es,
preferentemente, una propiedad que conviene abordar en el 1° afio de la escuela
secundaria.

Sin embargo, si se presentan problemas sencillos: “En una caja de alfajores, %2 son
de fruta”, es posible relacionar el valor de la unidad (caja) con la mitad del total (%2) por 100
y vincular que el 50% de los alfajores de una caja son de fruta. Es decir, remitir a esta

propiedad acotada a situaciones sencillas.

Educadon | 787 | A PAMPA 8
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Acerca de la proporcionalidad en la escuela secundaria

El ejemplo que sigue pertenece a uno de los textos entregados a los y las
estudiantes de 1° afio de las escuelas secundarias de la jurisdiccion.

1- Florencia hace tortas por encargo y empezara a ofrecer torta de frutillas. Tiene una receta para
una torta de 10 porciones. Para organizarse, arma una tabla. En la primera columna anota la
cantidad que necesita de cada ingrediente para hacer la torta de 10 porciones y en las siguientes
columnas anota las cantidades de cada ingrediente para tortas con distintas cantidades de
porciones. Completa la tabla.

10 20 5 8 15 18

400

1/4

300

225

20

El manejo de situaciones como las expuestas, permiten en 1° afio, proponer tablas
como la del ejemplo.

En este caso, aparece, como una estrategia valiosa, el calculo de la constante de
proporcionalidad, ademas de las propiedades ya adquiridas de dobles, triples, mitades, asi
como el manejo de numeros fraccionarios y naturales.

Tal como se hace mencion en parrafos anteriores, la constante de proporcionalidad
y su uso como propiedad para calcular, es un saber que se adquiere en el nivel secundario.
En este caso, se enuncia y luego propone a los y las estudiantes hacer los célculos
correspondientes verificando sobre la tabla anterior que ya se habia comprobado que era de

proporcionalidad directa.

o (Oh ° Educadon | 7 L A PAMPA 9
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La constante de proporcionalidad '
L ]

-
Hay otra propiedad que verifican las relaciones de proporcionalidad

directa que permite completar las tahlas ds manera sencilla,

Por ejemplo. si en la primera actividad de este eapitulo se considera @ Completa esta nueva tabla de la relacion entre la cantidad de porciones de

la variacitn de la cantidad de leche (en centilitros) en funcién de la tortay los centilitros de leche usados, sequn la receta de la actividad 1.
cantidad de porciones, por ser proparcional se verifica que, si dividen )
1 12 4

un valer de la fila de abajo por el que le corresponde de la fila de Cantidad de porciones 2 . 4 7
arriba, ohtisnen siempre &l mismo niimero, S verifica qus: Leche (en cenilitros) [
2h:1l0=580:20=125:0=20:8=0750:10=45:18=2%5

¥ esef‘:“m ©3 la cantidad de centilitros de leche que 36 nccesitan @ Calculd la constante de proporcionalidad para estos ingredientes de la torta
PATs Fafs porEem. de la actividad 1 en funcién de |a cantidad de porciones.

|20 |5 ]85 |18 O Lacantidad de frutillas fen unidades)...
B | 50 | 5| @ | w5 | &

) Lacantidad de harina (an g..

(Cuando la relacicn antre das varables as de proporcionalidad directa, se O Lacantidad de manteca len U
Lama eonstante de propercionalidad o coeficlente de proporcionalidad

al nimmero par el que hay que multiplicar cada valor de la primera O Lacantidad de harina (en kal. .y
variable para cbtener el gque le carresponde de la segunda. La constante
23 &l valor de la segunda varable que corresponde a la unidad dela
primera. En &l ejemplo antericr, la constante es 2,5; parque se necasitan
kz.a centilitros ce leche por cada porcién.

Acerca del porcentaje

En una escuela de natacién hay 300 inscriptos. El 50% son nifos, el 20% son
adolescentes y el 30% son adultos. ;Cuantos ninos, cuantos adolescentes y
cuantos adultos estan inscriptos en esa escuela?

-
El simbolo % se usa para indicar un porcentaje. Por gjemplo, sl 20%
de 300 se lee “20 por ciento de 300" e indica una parte de 300, la que
corresponde a 20 de cada 100, es decir 20 x 3 = 60.

Cuando se dice que el 20% de los v las estudiantes de una escuela
viaja en colectivo, se esta indicando que ese grupo es % del total;
os decir, que 20 de cada 100 estudiantes de esa escuela viajan en
colectivo. Sin embargo, solamente con esos datos no se puede saber
cuantos estudiantes viajan en colectivo. En cambio, si se sabe que
la cantidad total de estudiantes ds la escusla ss 450, entoncss si se
puede calcular cuantos de ellos viajan en colectivo. E1 20% de 450 se
puede calcular asi: % x 450 = 90.

¢S8era clerto que en esa escuela, de los primeros 100 chicos que
llegran, 20 viajaron en colectivo? No necesariamente, porque el 20%
se refiere al total de los y las estudiantes de la escuela y no a una
parte. Si se eligen al azar 100 de esos estudiantes, puede ser que la
cantidad que viaja en colectivo sea mayor o menor que 20.

\ V.

Esta actividad, incluida en el texto “Hacer matematica 7/1”, -ya mencionado
anteriormente y presente en las escuelas-, define a través de un ejemplo, el calculo del
porcentaje en forma general, haciendo referencia a las estrategias para obtenerlo.

Este saber vinculado a la proporcionalidad, esta frecuentemente presente en

situaciones de la vida cotidiana y de alli su valor practico.
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Al hacer referencia a la proporcionalidad, casi inmediatamente surgen los registros
en diferentes representaciones y la condicién de variable.

Estos saberes, tan potentes y presentes en toda la escolaridad, pero con mas fuerza
en el nivel secundario, merecen ser trabajados en todos los niveles aumentando su
complejidad.

En el cuadro que sigue, se explicitan algunos de los saberes asociados, en el
segundo ciclo de la escuela primaria y el 1° afio de secundaria.

¢ Qué puede aportar el nivel primario para apoyar este complejo saber? ¢Hay
practicas que facilitan la apropiacién? De ser asi, ¢cuales?

Obviamente, el aporte y las referencias a las que alude este documento son solo

parciales y lo que denominaremos “la punta del ovillo”.

Saber: Saber: Saber:
- El reconocimiento y | -ElI reconocimiento y la | -El reconocimiento y la
la utilizacion de | utilizacibn de relaciones | utilizacibn  de  relaciones
relaciones espaciales | espaciales y de sistemas | espaciales y de sistemas de
en diversas | de referencia en diversas | referencia en diversas
situaciones situaciones problematicas. | situaciones problematicas,
problematicas. identificando regularidades y
con la utilizacion de

Eje: generalizaciones.

??ég?éga Esto supone: o Esto supone: o Esto supone: _
-Interpretar dibujos, | -Interpretar dibujos, | -Interpretar y producir tablas e
croquis, planos vy | croquis, planos y mapas | interpretar gréficos
mapas analizando | analizando puntos de | cartesianos, para relacionar
puntos de vista, | vista, ubicacién de objetos | magnitudes discretas 0
ubicacion de objetos y | y referencias. continuas.
referencias. -Interpretar informacion de

graficas sencillas, en un
contexto de resolucion de
problemas.

Acerca de las representaciones en la escuela primaria

Estas actividades pertenecen a una propuesta de 5° grado en los Cuadernos para el

aula de 5°, el proposito es el de familiarizar a los y las estudiantes en ubicaciones del plano
gue se identifiquen con coordenadas. Esto incluye una discusion entre los y las estudiantes
sobre la necesidad de decidir un orden entre los componentes del par, que determina el
punto de la figura. En el ejemplo que acompafa, al identificar cada eje con simbolos
distintos (numeros y letras), no hay dificultad. En cambio en el tercer cuadro, ambos ejes
estan designados con numeros. ¢ Es lo mismo para el vértice A decir (5; 2) que (2; 5)? ¢ Por
qué? Porque invertir el orden remite a otro punto distinto, desconociendo lo acordado.

Aparece, asi, la escritura de la ubicacion del punto en formato de “par ordenado”.

Educacion
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2. Juana recibié el siguiente tablero:

2 = & T E 0

[
@

a) Cuando Martin dijo B6, Juana le
contesté fado y cuando dijo A6y C8,
Juana le respondié vértice. Indica qué
pudo haber dicho Martin para
encontrar los otros vértices de la
figura.

b) Martin dijo C7 y D2 y Juana le
contestd vértice. Si ahora Martin dice
C3, porque cree que es un vértice,
squé figura considera que encontré?

m

_‘
8 0 0 0 8 0 R oW
[ DN B B NN RN BN O R BN
o8 8 % 0 0 0 R 0D
8 0 0 " 0
"8 =t b 0 00

.8 0 0 0 08
[ I D BN BN BN DN DN BN I
[ DN BN B NN BN BN B S S )
.8 -0 0 0 " 0
[ DN L B A A

Para avanzar hacia las convenciones propias del sistema cartesiano es posible
discutir con los alumnos cdmo ubicar los puntos en el tablero si en lugar de refe-
rencias con letras y nimeros se usan sclo nimeros.

1 2 3 F 8 &5 £l El a

3. ¢Da lo mismo decir primerc 2y
después b que hacerlo en el orden
inverso para ubicar el punto A?
&Cémo se pueden anotar las
posiciones de los vértices del
rectangulo?

-]
o

9]

NEEEEE = =
0

LI B I O R BN N B
[ I B I D B B BN BN R
L DO DO B N BN B RN NN BN
LI D T R B D N N B
L DO DA B N BN B BN NN DR
LI D T N R N N N B
[ IO I B N B A BN BN B
L I N N N N N e

Sistematizar los acuerdos alcanzados permitirda una primera aproximacién al uso
de coordenadas del tipo (2;5).

Estas actividades de inicio en lo que sera el plano cartesiano, refieren al Disefio
Jurisdiccional y preparan el terreno para su continuidad y profundizacién en 6° grado y 1°

afno.

Sugerencia para avanzar en el uso de coordenadas: “Ubicar posiciones”

Si los alumnos hubieran trabajado en afios anteriores, con cualquiera de las propuestas méas
sencillas del tipo “Batalla naval”’ y “Batalla geométrica”, en las que utilizaron referencias que
combinan una letra y un nimero para ubicar una cuadricula determinada, es posible recordar
dicha actividad y comenzar esta secuencia desde la segunda actividad. En caso contrario, se
recomienda comenzar por la primera actividad.

La actividad a la que hace referencia este apartado pertenece a los Cuadernos para

el aula de 6° grado.

Tarjeta 1 Tarjeta 2

Organizacion de la clase: en un ndmero par de grupos, de 4 6 5
ntegra

nombre de la figura. Al intercamb
funcionan como receptores recibi

ibujaran la figura. Cuando hayan
ores que forman el
mismo equipo Se reunirdn para comparar las producciones.
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Al proponer este juego, es de suponer que los y las estudiantes ya han recorrido
situaciones como las mostradas en pérrafos anteriores. La exigencia de reproducir la
informacion para otros implica tomar decisiones sobre los formatos de la misma vy,

particularmente, las discusiones que surjan en el aula rescatando el valor del error.

Acerca de las representaciones en la escuela secundaria

Las actividades que siguen son tomadas como ejemplo del texto Hacer Matematica
7/1, de Editorial Estrada, de 1° afio.

Es importante que el lector pueda reconocer el vinculo de las actividades
enunciadas para 5° y 6° grado y como su apropiacién o ausencia puede influir en las
respuestas de los y las estudiantes.

La propuesta admite que, es posible transferir el grafico que propone la actividad a
uno construido por los propios estudiantes, su comparaciéon con el del texto, encontrando
similitudes y diferencias.

@ Yanina tiene una aplicacion en su calular que mide la frecuencia cardiaca cada

10 minutos. Salid a correr v, cuando volvid a su casa, vio que la aplicacion generd
este grafico. ;Cudl fue la frecuencia cardiaca de Yanina a los 10 minutos de haber

comenzado a comer? Y a los 20 minutos? §Y a los 60 minutos? -
La frecuencia cardiaca es

Frecusnci cardiaca o) * el nomen de latidos del
¥ — SN corazan por unidad de
= = : )
Sl T =~ tiempo. Se puede medir
B — e \\ en reposo o durante una
70 - i
o o [ actividad, y se expresa en
o — ke

= latidaz por minuta (lpm].

b p 5 3 ® © Ju
Tiovmea [minutog)

El recorrido en la escuela primaria por actividades similares a las transcriptas a
modo de ejemplo, permitiran en el 1° afio proponer algunas como las que se adjuntan,
reconociendo el trabajo que es posible realizar sobre la tabla y los nimeros que aparecen,
asi como su vinculacién con la lectura de los graficos.

Nuevamente, cabe advertir que lo enunciado es a modo de ejemplo y no constituye

una secuencia de ensefianza.
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Acerca de la apropiacion de las habilidades cognitivas de los saberes citados:
algunas reflexiones

La transicion de la escuela primaria a la secundaria es vivida por los y las
estudiantes como un cambio con mas contenidos, mas horas de clase y muchos profesores
gue entran y salen del aula con un ritmo mas acelerado que en la primaria. Esto interfiere el
entendimiento de las propuestas de las diferentes disciplinas.

Ademas, algunos estudiantes manifiestan dificultades para apropiarse de los
saberes especificos del nivel.

En este caso, los operativos jurisdiccionales de evaluacién, al ser nominales,
permiten un ejercicio de anticipacion, detectando a aquellos estudiantes que pertenecen a
este rango. Es el proposito de este documento lograr que los y las estudiantes transiten su
trayectoria escolar sin sobresaltos, presentando, a modo de ejemplo, aquellos saberes que

ameritan condiciones de continuidad para su apropiacion.

Graficos de las relaciones de proporcionalidad

@ La cocinera del restaurante Los Amigos hace la salsa blanca respetando la
proporcidn de 40 gramos de almidén de malz por cada 0.5 litros de leche.

@ En parejas, completen esta tabla que muestra la cantidad de almiddn da
malz necesaric para diferentes cantidades de leche.

Mimidéin de maiz [en g] 40 150 | z00

@- En estos graficos no esta escrita la escala del gje vertical. Uno corresponde
a la cantidad de almiddn de malz {2n gramos) n funcién de la cantidad
de leche {en litros) y el otro no. jCudl les parece que es el comecto?
Expliquen su respuesta y por qué descartaron el otro.

a s 2

; Cankidad de: clmidin de maiz [g Conbidod de almidin de moiz [g
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El ejemplo de la proporcionalidad invita a revisar ésta continuidad, advirtiendo que
no se puede seguir adelante si no estan planteadas las habilidades cognitivas anteriores.

Desde esta perspectiva, cada institucion educativa cuenta con datos empiricos que
seran un recurso MAs para organizar planificaciones, secuencias didacticas para la
ensefianza e intervenciones con el colectivo docente.

La eleccion del campo multiplicativo como ejemplificacion del pasaje entre niveles y
complejizacién de un saber entre grados/afios, no es casual.

El transito de su apropiacion involucra mdltiples habilidades cognitivas, las que

necesitan un piso desde donde partir.
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Particularmente, en los ejemplos citados, si en el segundo ciclo de la educacion
primaria los y las estudiantes no han trabajado las representaciones y rupturas de los
racionales respecto a los niumeros naturales, serd sumamente dificultoso comprenderlos en
portadores donde, ademas, deberan vincularse con las propiedades de la proporcionalidad.

Del mismo modo, al reconocer que las representaciones en el plano, en particular
los ejes cartesianos ortogonales y pares ordenados que identifican puntos, responden a
ciertas convenciones y acuerdos para otorgarles significatividad, implica la necesidad e
importancia de su presencia en los diferentes grados/afios de la escolaridad.

En este breve andlisis hay una reflexion que tifie todo lo enunciado: para construir un
saber matematico debe haber buenas bases, si estas no estan, todo avance se torna
complejo y, en reiteradas oportunidades, imposible.

Es en ese sentido que si se advierte que un grupo de estudiantes carece de “esas
bases”, es decir, corresponden a quienes denominamos de ‘riesgo pedagdgico”, éstas
deberan intensificarse para legitimar el adecuado transito de los y las estudiantes por su

trayectoria escolar.
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5- Orientaciones pedagdgicas para acompaifar los procesos de mejora en las
aulas - Area de Lenguay Literatura

Para la elaboracion de MAP, en el area de Lengua y Literatura se seleccionaron
saberes relativos al Eje: Lectura y produccidén escrita, con sus respectivas habilidades
cognitivas, que responden a los Disefios Curriculares jurisdiccionales.

Respecto a la lectura, se presenta a continuacién la enunciacién de un saber que se

corresponde al Segundo Ciclo de la educacion primaria y se continGa en primer afio de

secundaria:
En relacion
con la
lectura Quinto grado Sexto grado Primer afio
La participacion en situaciones de lectura de | Participacion en practicas de
distintos textos, presentes en diversos | lectura de textos provenientes
portadores, con variedad de propésitos (leer para | de  diversas fuentes, que
aprender, para hacer, para informarse, para | divulguen temas especificos
Saber averiguar un dato, para confrontar datos, para | del area y del mundo de la
compartir con otros lo leido). cultura, que desarrollen
informacién y opinion sobre el
o los temas de manera
ampliada, con  propoésitos
diversos.

Si analizamos el cuadro, observamos que los saberes de lectura del area de Lengua
y Literatura se presentan de manera recursiva y espiralada, es decir, que deben retomarse
y complejizarse. Asimismo, el disefio curricular prescribe, en el Nivel Secundario, a
diferencia del de Educacién Primaria, la incorporacion de textos argumentativos (“que
desarrollen opinion”). Esta demanda del Ciclo Basico requiere que en el Segundo Ciclo se
realice una aproximacién paulatina a este tipo textual de manera que, en el futuro, los y las
estudiantes puedan afrontar esas lecturas “dificiles”.

Por otra parte, es necesario considerar la vinculacibn de este eje con el de
“‘Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos”, en pos de identificar la
progresion dada por la incorporacion de elementos gramaticales y textuales asi como de
aspectos de la normativa (ortografia acentual, literal y puntuacién).

Una tarea interesante para realizar con el Disefio Curricular, a nivel institucional, es
la construccion o revision de un mapa curricular que incluya los géneros y subgéneros a
abordar durante los distintos ciclos del nivel primario y secundario. Al analizar el disefio de

primaria, observamos que la mayoria de las tipologias textuales son recurrentes a lo largo

! Si bien el saber enunciado se corresponde con la lectura de textos no literarios, las estrategias
incluidas en los alcances son vélidas también para los textos literarios. Asimismo, pueden leerse con
la misma légica los criterios de complejizacion planteados en el presente documento.
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de la escolaridad; por lo tanto, y necesariamente, deben realizarse acuerdos
institucionales que garanticen:

° la incorporacion de todos los tipos textuales, de manera que al concluir la
escolaridad primaria los y las estudiantes hayan tenido la oportunidad de leer y producir un
rico abanico de textos;

° la complejizacién que debe darse con algunas tipologias que son de
abordaje irrenunciable para todos los grados; de manera que, tipos como la narracion, que
se prescribe desde los primeros afios de escolaridad, se aborde de manera cada vez mas
compleja y profunda conforme se avanza entre grados.

A partir del establecimiento de estos acuerdos a nivel institucional colaboraremos
para que los y las estudiantes puedan comprender textos variados y relativamente
complejos, condicidén que contribuira en forma decisiva a la continuidad de esas trayectorias
en los afios posteriores de escolaridad. En este sentido, el trabajo que se realice a partir del
Segundo Ciclo y con intensidad creciente, cumplira una importante funcién en relacién con

el futuro académico de los y las estudiantes.

Algunos criterios para complejizar la lectura

Inclusion progresiva de diversos géneros Yy tipos textuales

Avanzar en la formacion de los y las estudiantes como lectores implica ofrecer textos
cuya comprension constituya un desafio: textos cada vez mas extensos, mas complejos,
mas “técnicos”. Tal como se explicita en las “Orientaciones didacticas” de lectura del Disefo
Curricular:

e En el Segundo Ciclo los nifios comienzan a estudiar y se incrementan los temas a
aprender en las areas de Ciencias Naturales y Sociales, con lo cual se hace
necesario intensificar, desde el area de Lengua, el trabajo con los textos

expositivos.(p. 72)

En relacion con los géneros textuales?, pueden hacerse algunos sefialamientos. A
partir del Segundo Ciclo se vuelve sobre géneros ya trabajados en los grados anteriores,
con la intencion de que los y las estudiantes amplien su conocimiento acerca de estos (por
ejemplo, en el caso del cuento se avanza en su extension y complejidad); también se
accede a géneros sobre los cuales no se ha trabajado sistematicamente en el ciclo anterior

(por ejemplo, la lectura de novelas, articulos de divulgacion cientifica y otros textos

El concepto de “géneros textuales” alude a los textos que circulan socialmente y a los que, por convencion
socialmente aceptada, conocemos con determinados nombres: novela, cuento, carta, articulo de divulgacion,
nota de opinion, resefia, entre otros.

Educacion

. * MINISTERIO Pj?’: LA PAMPA .

Gobierno en Accion
—




? @ mQ@ @

. MONITOREO DE
APRENDIZAJES PAMPEANOS

expositivos); asi como se propone la escritura de géneros que sdélo conocian como lectores

(la explicacion de un fenébmeno natural, por ejemplo).

Complejizacion tematica y organizativa de los textos pertenecientes a las diversas
tipologias

De la mano del amplio abanico de tipologias que deben circular en el Segundo Ciclo
de la escuela primaria, se los expondra a la lectura de textos cada vez mas complejos, que
los desafien en su cooperacion para construir sentidos. Las razones por las cuales es
necesario leer en la escuela textos que resulten “dificiles” para los nifos, nifias vy
adolescentes (en particular textos expositivos y argumentativos) que no han sido escritos
pensando en el puablico infantil son poderosas: por una parte, es responsabilidad de la
escuela brindar a todos y todas oportunidades para adquirir las estrategias y los
conocimientos necesarios para comprender los textos que necesiten o deseen leer en el
futuro; por otra parte, esta claro que leer textos completamente accesibles no prepara para
afrontar la lectura de los mas dificiles, porque al leer textos que revisten mayor complejidad
se presentan dificultades que la lectura de los mas simples no plantea. Es indudable
entonces que la Unica manera de aprender a leer textos dificiles es brindar la oportunidad
en la escuela para emprender esas lecturas.

Son multiples las razones por las que un texto puede presentar dificultades al
lector. Una razon fundamental, ya mencionada, radica en el hecho de que su autor o
autora no haya pensado en los nifios y nifias como destinatarios: al imaginar a sus
lectores potenciales, el autor seguramente les atribuyé un conocimiento previo del tema
mucho mayor que el que pueden tener los nifios y omiti6 entonces muchas posibles
explicaciones por considerarlas innecesarias; es probable ademas que les haya atribuido
una considerable habilidad como lectores y les haya dejado a su cargo la responsabilidad
de hacer muchas inferencias en relacion con aspectos que €l no se ocup6 de explicitar,
asi como la tarea de establecer relaciones entre ideas expresadas en diversas partes del
texto y de detectar por si mismos claves linglisticas que se constituyan en puntos de
apoyo para hacer anticipaciones y para verificarlas o rechazarlas.

El aula ofrece condiciones ideales para llevar a cabo la lectura de textos “dificiles” y
generar avances en las posibilidades de los nifios y nifias de comprenderlos: ademas de
permitir la confrontacion entre pares de las interpretaciones que estan elaborando, hace
posible contar con la ayuda de un lector experto, el o la docente, que contribuye a detectar
las dificultades y a sugerir estrategias para superarlas, que conoce mas sobre el tema del

texto y que puede, por lo tanto, aportar las informaciones suplementarias.
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En este sentido, son centrales las intervenciones docentes durante el abordaje de
estos textos para:
=> aportar conocimientos vinculados con el tema,
= alentar a los nifios y nifias a establecer relaciones entre los conocimientos que ya
tienen e informaciones provistas por el texto,

=> incitarlos a hacerse preguntas sobre el sentido de lo que estan leyendo,

\7

invitarlos a buscar respuestas en lo que sigue,
-> ayudarlos a detectar las huellas que el autor o autora ha dejado en el texto
(pronombres, conectores, tiempos verbales, signos de puntuacién, organizadores

textuales), entre otras.

Autonomia creciente en torno a la realizacion de las tareas

En el Segundo Ciclo es necesario progresar hacia una autonomia creciente del
estudiante como lector, tanto con respecto a la busqueda y eleccién de los textos como a la
posibilidad de comprension sin intervenciones del docente. Asimismo, proponer una
progresion en relacion con la participacién en las situaciones de lectura en funcién del
conocimiento que los y las estudiantes poseen y la complejidad del texto. Asi, el o la
docente realizara una primera lectura en voz alta, de aquellos textos “dificiles”, modelando
el proceso de comprension y explicitando algunas estrategias que, como lector avezado,
realiza mientras lee. Luego, es posible proponer situaciones de lectura guiada en las que el
o la docente realiza una primera aproximacion al texto (presenta el tema, ayuda a activar
conocimientos previos, explicita informacién que pueden necesitar para comprender);
colabora en la lectura propiamente dicha por parte de los y las estudiantes; interviene para
andamiar los procesos de comprension; entre otras estrategias. Esta bateria de
intervenciones, planificadas por el o la docente en funcion de la complejidad de los textos,
contribuye para que los y las estudiantes se apropien de estas y puedan transferirlas en

otras situaciones de manera autébnoma.

Grado de tipicidad (en textos, recursos) de los elementos analizados: desde los

casos mas tipicos a aquellos menos tipicos

En ocasiones, los textos abordados en el Segundo Ciclo pertenecen a un género
sobre el cual ya se ha trabajado mucho, pero pueden plantear otras dificultades:
e Latransgresion a los canones tipicos del género.

e La utilizacion de recursos estilisticos novedosos.
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e La incorporacion de léxico especializado, conectores o construcciones sintacticas
mas complejas.

e Incorporacion de elementos paratextuales: cuadros, diagramas, tablas u otros.

Se recomienda partir de casos mas tipicos a aquellos que no se ajustan a los

canones estilisticos y tematicos establecidos.

Focalizacion paulatinay creciente en los distintos aspectos gramaticales de los
textos

Los saberes comprendidos en el Eje: “Reflexion sobre la lengua (sistema, norma y
uso) y los textos” presentan, a simple vista, mayor grado de complejizacion a lo largo de la
escolaridad. Asi, el Disefio Curricular prescribe la incorporacion progresiva de
conocimientos gramaticales y normativos. De esta manera, nos encontramos en el Segundo
Ciclo del Nivel Primario y Primer afio del Nivel Secundario, con un camulo importante de
saberes en torno a este eje de la lengua, que dista de los explicitados para los primeros
afos de escolaridad.

Como sabemos, los saberes gramaticales pueden ingresar al aula de dos maneras.
Por un lado, es usual que la reflexion sobre algun aspecto en particular surja en el marco de
situaciones de lectura, de escritura y revision de textos, o de interacciones orales®. Por otro
lado, deben desarrollarse momentos de trabajo en los que se focaliza la atencién en
determinados contenidos especificos de la lengua, de manera que los y las estudiantes
amplien su conocimiento y reflexionen sobre las unidades que la componen y las reglas que

rigen su funcionamiento.

Estrategias para abordar una lectura “dificil’ presente en los Libros para

Aprender

En El libro de 5°. Practicas del lenguaje de la editorial Santillana, entregado en el
marco del programa Libros para aprender (2023) se propone la lectura de una novela, Las
aventuras de Huckleberry Finn de Mark Twain. A medida que se avanza en la lectura de
este relato clasico, se sugiere el abordaje de otros textos y tipologias que dialogan con el
texto literario y aportan informacién extra. De esta manera, los y las estudiantes amplian los

conocimientos del mundo, necesarios para una comprension mas profunda de la novela.

% por ejemplo, cuando se discute como se escribe una palabra apelando a su morfologia, cuando se
deduce el significado de otra a partir de su prefijo, cuando se conversa acerca de cual es la mejor
manera de ordenar las partes de una oracion en funcién de lo que se quiere decir o se descubren en
un texto diferentes maneras de referir a lo mismo.
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o LECTORES
presenta como “revista de divulgacion”, titulada
‘Lectores curiosos”. Este fasciculo intenta
promover el acercamiento de los y las

estudiantes a diversos textos informativos: notas
de enciclopedia, historias de vida, noticias
periodisticas, curiosidades, resefias. Asimismo,

contiene gran variedad de paratextos: titulos,

subtitulos, fotos,

imagenes

realistas,

ilustraciones y epigrafes, elementos necesarios para comprender cada uno de los textos.

A continuacion se ejemplifican algunas estrategias e intervenciones docentes

posibles, a partir de textos expositivos:

los conocimientos

Conectar con

previos tematicos y letrados del

lector y lectora

“En otras ocasiones hemos leido textos informativos como el
gue leeremos a continuacion. Este en particular trata acerca
de personas esclavizadas. Recuerdan que en la novela que

leimos, Jim era uno de ellos...”

Predecir a partir de elementos
paratextuales, es decir, realizar
predicciones basandose en el titulo
del texto o sus ilustraciones. Se

realizan hipotesis de lo que se

A partir de la lectura del titulo “Los esclavos del Misisipi” y los
epigrafes y la observacion de las fotos: “Luego de leer el
titulo, los subtitulos y observar las imagenes, ¢ qué
informacién que no conociamos podemos recuperar? ¢ De

qué tratard el texto? ¢ Qué contenidos contendra cada

piensa que tratara el texto. parte?”
-
oL B
Hombres,nifios y esclavos trabajaban desde
la salida del sol hasta su puesta.
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Brindar informacién acerca del
contenido del texto, necesaria para la

comprension.

El o la docente brinda informacién acerca de la época y del

lugar al que aludira el texto.

Promover relaciones intertextuales.

Lectura de otros textos que
enriquezcan la informacién del texto
de base.

Promueve la comparacion de este texto informativo con otros
literarios y no literarios, leidos con anterioridad:

“En el capitulo 2 leyeron una novela, Las aventuras de
Huckleberry Finn, y compartieron las aventuras de dos
amigos, Huck y Jim. Luego de leer el articulo sobre los
esclavos del Misisipi, ¢, encuentran informacién que se
relacione con los motivos que tuvo Jim para transformarse

en fugitivo?”

Interrumpir la lectura en

determinados momentos del texto

para promover inferencias locales.
Para favorecer la comprension el o la
docente propone inferir por el cotexto
o bien aludir a la morfologia de las

palabras.

Se trata de un texto que posee términos léxicos que los y las

estudiantes pueden desconocer, tales como “cuadrillas”,

“racion”,

velos”, “plantacion”, entre otros.
En cada caso: “Releemos la oracion y/o fragmento en que se

presenta la palabra, ¢,qué significara?

Realizar y contestar inferencias. Las
inferencias es lo que no esta
indicado de modo explicito.

docente

El o Ila planifica la

interrupcion de la lectura en
determinados fragmentos del texto
realizar

para ayudar a alguna

inferencia necesaria en la
construccion de sentido.
Brinda explicaciones y ejemplos que

amplian la informacién del texto base

“En esta oportunidad y por tratarse de una primera lectura,
vamos a leer el texto deteniéndonos luego de cada parrafo
acerca de la

para conversar informacién nueva que

aparece...”

Incitar a interrogar el texto. Para
lograr la comprension de lo que se
lee es preciso que el lector o lectora

le formule preguntas al texto.

El o la docente propone la formulacion de preguntas a las

que responde cada parrafo.
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Lectura focalizada por parrafos o

fragmentos que  permitan la
identificacibn de subtemas y su

relacién con el tema principal.

El o la docente invita a que coloquen subtitulos a lo largo del

texto.

Resumir las ideas principales parrafo

a parrafo.

El o la docente propone realizar la toma de notas a partir del
subrayado de la informacion principal de cada uno de los
parrafos y la supresién de aquella informacién no relevante.
Promueve la generalizacién y la construccién textual que
recupere las ideas importantes del texto.

Elaboracion de redes conceptuales o
esquemas que permitan sintetizar el

texto.

El o la docente propone el andlisis de la organizacién
jerarquica de los sucesos o fenédmenos presentes en los
textos y su posterior sintesis en un cuadro o esquema.

Monitorear los propios procesos de

comprension.

Promueve la realizacién de preguntas continuas sobre si se
estd entendiendo lo leido o no y de las estrategias

necesarias para sortear vacios en la comprension.
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en el area de Lengua.

Saber:

La participacion asidua
en situaciones de
lectura de  distintos
textos, presentes en
diversos portadores, con
variedad de propdésitos

(leer para aprender,
para hacer, para
informarse, para

averiguar un dato, para
compartir con otros lo
leido, por goce estético).
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Anexo

Saber:

La participacion asidua en
situaciones de lectura de
distintos textos, presentes
en diversos portadores, con
variedad de propositos (leer
para aprender, para hacer,

para informarse, para
averiguar un dato, para
confrontar  datos, para

compartir con otros lo leido,
por goce estético).

Cuadro N° 1: Vinculaciéon con el disefio curricular, entre 5° 6° grado y 1° afo

Saber:

Participacion asidua en
practicas de lectura de
textos provenientes de
diversas fuentes, que
divulguen temas
especificos del area y del
mundo de la cultura, que
desarrollen informacion y
opiniébn sobre el o los
temas de manera
ampliada, con propdésitos
diversos (leer para
informarse, para construir
opinién, para averiguar
datos, para compartir y/o
confrontar con otros lo
leido).

Esto supone:

-frecuentar y explorar
variados materiales
escritos presentes en
distintos portadores
(diarios, revistas, libros,
paginas de internet,
diccionarios,

enciclopedias, etc.), en
distintos escenarios y
circuitos de lectura
(bibliotecas de aula,
escolares y populares,

ferias del libro, entre
otros);

-participar en
situaciones de lectura

en voz alta de textos no
literarios (cartas, textos

Esto supone:
-frecuentar 'y  explorar
variados materiales escritos

presentes en  distintos
portadores (diarios,
revistas, libros, paginas de
internet, diccionarios,
enciclopedias, etc.), en
distintos  escenarios vy
circuitos de lectura
(bibliotecas de aula,
escolares 'y populares,

ferias del libro, entre otros);
v participar en situaciones

de lectura en voz alta de
textos no literarios (cartas,
textos de estudio, notas de
enciclopedia, articulos
periodisticos, curiosidades,

Esto supone:

* elegir el o los temas a
tratar;

* buscar y seleccionar las

diversas fuentes
(enciclopedias, libros,
textos en soportes

electrénicos, suplementos
de diarios, articulos de
revistas, informantes,
entre otras) vinculadas
con dicha tematica; poner
en juego estrategias de
lectura adecuadas al
género del texto y al
proposito lector: consultar
elementos del paratexto,
reconocer la
intencionalidad, relacionar

de estudio, notas de historias  de  vida.  de la informacion de los
enciclopedia, articulos descubrimientos e in\;entos textos con sus
periodisticos, S " | conocimientos, realizar
S . descripciones, S
curiosidades, historias ropagandas anticipaciones  —cuando
de vida, de pubFI)ic?da des)’ a cargo del | S€ pertinente-, detectar
descubrimientos e|P ' 9 la informacion relevante,
: . docente, otros adultos, sus . ) )
inventos, descripciones, ares: realizar inferencias vy
propagandas, P T o establecer relaciones
publicidades), a cargo | Y participar en situaciones | entre el texto, las
del  docente, otros | de lectura de textos no | ilustraciones y/o  los
adultos, sus pares; literarios, leidos por ellos | esquemas que puedan
-participar en | (en silencio o en voz alta), | acompafiarlos  (gréficos,
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situaciones de lectura
de textos no literarios,
leidos por ellos (en
silencio o en voz alta),
con diferentes
propositos lectores;
-desarrollar estrategias
de lectura adecuadas a
la clase de texto y al
proposito lector:
consultar elementos del
paratexto, reconocer la
intencionalidad
comunicativa, relacionar
la informacion de los
textos con sus
conocimientos, detectar

informaciéon  relevante,
establecer relaciones
entre el texto, las
ilustraciones y/o los

esquemas que puedan
acompafiarlos (graficos,
mapas, infografias, etc.);
inferir el significado de
las palabras
desconocidas a través
de las pistas que el
propio texto  brinda
(campos semanticos,
familias de palabras) y
la consulta del
diccionario.
-reconocer
intencionalidad
comunicativa de un
texto a partir del
contenido, del formato,
de los recursos
utilizados (adjetivos
descriptivos en textos
informativos
explicativos, verbos en
modo imperativo en las
consignas, conectores
temporales en la
narracion); y del
propésito del escritor
(para informar,
convencetr, ampliar
informacion);
-reconocer, con ayuda
del docente, algunos
procedimientos propios
del texto leido para
construir su significado
(ejemplos, definiciones y
comparaciones, en el
expositivo;

la

con diferentes propdésitos
lectores;

v desarrollar, con ayuda del

docente, estrategias de
lectura adecuadas a la
clase de texto y al proposito
lector: consultar elementos
del paratexto, reconocer la
intencionalidad
comunicativa, relacionar la
informaciéon de los textos
con sus conocimientos,
detectar informacion
relevante, establecer
relaciones entre el texto, las
ilustraciones ylo los
esguemas que puedan
acompafarlos (gréficos,
mapas, infografias, etc.),
inferir el significado de las
palabras desconocidas a
través de las pistas que el
propio texto brinda (campos
semanticos, familias de
palabras) y la consulta del
diccionario;

v reconocer, con ayuda del

docente, la intencionalidad
comunicativa de un texto a
partir del contenido, del
formato, de los recursos
utilizados (adjetivos
descriptivos en  textos
informativos  explicativos,
verbos en modo imperativo
en las consignas,
conectores temporales en
la  narracién); 'y del
propésito del escritor (para
informar, convencetr,
ampliar informacién);

v comprender y reconocer

algunos procedimientos
propios del texto leido para
construir  su  significado
(ejemplos, definiciones vy
comparaciones, en el
expositivo; secuencialidad,
en el narrativo; turnos de
intercambio, en la
conversacion; partes y
caracteristicas, en el
descriptivo; sucesién del
proceso, en el instructivo);

v confrontar el significado

de wuna palabra en un
contexto especifico, con las

mapas, infografias);
sinferir el significado de
las palabras
desconocidas a través de
las pistas que el propio
texto brinda, (campo
semantico, familia de
palabras) y la consulta del
diccionario determinando
la acepcion pertinente;

ereconocer en los textos
expositivos, las
definiciones,
reformulaciones, citas,
comparaciones 'y los
ejemplos;

sidentificar en los textos
narrativos, la
secuencialidad, la
causalidad de las
acciones, las diferentes
voces;

*monitorear los propios
procesos de comprension,
y mejorar los espacios
vacios de interpretacion, a
través de la relectura, la
interaccion con el docente
y los pares, y la consulta
a otras fuentes.

*Socializar las
interpretaciones y
valoraciones en torno a lo
leido, con el docente y
con sus pares.

sLeer con fluidez frente a
un auditorio, en
situaciones que le den
sentido a esa practica.
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secuencialidad, en el
narrativo; turnos de
intercambio, en la

conversacion; partes y

caracteristicas, en el
descriptivo; sucesion

del proceso, en el
instructivo);
-recuperar, con ayuda
del docente, la

informacion relevante de
manera resumida;
-monitorear, con ayuda
del docente, los propios
procesos de
comprension,
recuperando lo que se
entiende y mejorando la
interpretacion a través
de preguntas al docente
y la relectura;

-leer con fluidez frente a
un auditorio en
situaciones que le den
sentido a esta practica.

diversas acepciones que le
ofrece el diccionario;

Jreconocer simbolos

especiales que se emplean
en los diccionarios;

Yrecuperar, con ayuda del

docente, la informacién
relevante de manera
resumida;

vreformular el texto a partir

de la construcciéon de un
resumen, un
mapa semantico, un

esquema, etc;
v monitorear, con ayuda del

docente, los propios
procesos de comprension,
recuperando lo que se
entiende y mejorando la
interpretacion a través

de preguntas al docente y
la relectura;

Yleer con fluidez frente a

un auditorio en situaciones
que le den sentido a esta
practica.

Saber:

-La participacion asidua
en procesos de escritura
de textos no ficcionales,
con un proposito
comunicativo
determinado.

Saber:

-La participacion asidua en
procesos de escritura de
textos no ficcionales, con
un propésito comunicativo
determinado.

Saber:

Participacion asidua en
procesos de escritura de
textos no ficcionales, en
situaciones comunicativas
reales o simuladas, en
pequefios grupos o de
manera individual,
referidos a temas
especificos del area, del
mundo de la cultura y de
la vida ciudadana,
experiencias personales,
entre otras posibilidades,
previendo diversos
destinatarios.

Esto supone:
-Reconocer las
funciones sociales, los
usos y contextos de la
lengua escrita en
ambitos cada vez mas
diversos, en situaciones
variadas y asiduas de
escritura.

En la narracién:

Esto supone:
Jreconocer las funciones

sociales, los usos vy
contextos de la lengua
escrita en &mbitos cada vez
mas diversos, en
situaciones  variadas vy
asiduas de escritura.

En la narracion:

v presentar las personas;

Esto supone:

En los textos narrativos:
selegir una voz que dé
cuenta de los hechos y
sucesos relevantes que
construyen la trama;
spresentar las personas o
personajes, el tiempo y el
espacio en los que
ocurren los hechos;
respetar o alterar el orden

v/ presentar las al |
personas: Jrespetar o alterar | cronologico y sostener la
cdvain |
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srespetar el orden

temporal y causal de las
acciones;

sincluir descripciones y

didlogos si el texto y la
situacién comunicativa
lo requieren.

En los dialogos:
Jencabezar con
breve marco narrativo.

un

En las descripciones:
Jrespetar un orden de
presentacion;

sutilizar  un  campo

[éxico adecuado para
designar procesos,
partes, forma, color,
tamario.

En las exposiciones:

v producir al menos tres
parrafos;

vsincluir  presentacién

del tema, desarrollo y
cierre;

vincluir ejemplos,
comparaciones y
definiciones.

En las cartas
personales:

vsrespetar formato
propio de la carta;
sincluir  férmulas de

apertura y cierre.

En todos los casos:
v mantener el tema;

Vs utilizar los signos de
puntuacion

intencionalmente el orden
cronolégico (temporal) de
las acciones;

v mantener el

encadenamiento causal de
las acciones;

vsincluir  descripciones vy

didlogos si el texto y la
situacion comunicativa lo

requieren.

En las descripciones:
Jrespetar un orden de
presentacion;

J caracterizar animales,
lugares, personas a través
de sus atributos mas

significativos;
Jutilizar un campo Iéxico
adecuado para designar

procesos, partes, forma,
color, tamafio, textura,
brillo.

En las exposiciones:

sproducir mas de tres
parrafos;
vincluir presentacién del

tema, desarrollo y cierre;
vincluir ejemplos,

comparaciones,
definiciones;

vintegrar al texto escrito

cuadros, esquemas,
organizadores graficos.
En las cartas formales:

v atender a distintos
propositos y destinatarios;
srespetar el registro
formal;

srespetar formato propio
de la carta;

causalidad de las
acciones;

sincluir, si el texto elegido
y la situacion lo requieren,

didlogos y descripciones.

En los textos
expositivos:
spresentar el tema/

problema y desarrollar la
informacién estableciendo

relaciones entre los
diferentes subtemas;
emplear, cuando sea
pertinente, ejemplos,
comparaciones,
definiciones,

causalidades;
sacompafiar el texto con
graficos y otros
organizadores del texto
escrito;

sincluir un cierre que
sintetice o resuma la
informacién relevante.

En las cartas formales:

sdeterminar el propdsito
comunicativo, identificar el
o0 los destinatarios y el rol
que asume el autor del
texto;

srespetar el registro
formal, utilizar frases de
apertura y cierre
adecuadas.

En todas las situaciones
de escritura:

*Planificar el texto
tomando en cuenta el

género, el proposito vy
el/los destinatario/s;
econsultar material

bibliogréafico y modelos de
texto similares al que se
va a  escribir, en
situaciones que asi lo
requieran;

correspondientes (punto | sygilizar  formulas  de . ) .
y seguido, punto y _ «determinar qué se quiere
aparte, coma para la agertura y CIETe | decir y en qué orden
aclaracion y la | @decuadas. (contenido semantico).
aposicion, dos puntos En todos los casos: *Redactar realizando por
para el estilo directo y . lo menos un borrador del
para los textos | ¥'mantener la idea | texto previamente
epistolares,  paréntesis | expresada; planificado, teniendo en
para las aclaraciones, | syilizar los signos de cuenta el genero, el tema
raya de dialogo); Untuacion y el_, proposito, la
s controlar la ortografia; P i redapmon correcta de las
» | correspondientes (punto Y | oraciones, la
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v emplear los
conectores apropiados;
v/ ajustarse a la

organizaciéon propia del
texto;
sincluir vocabulario

aprendido que refiera al
tema tratado;

Jevitar repeticiones
innecesarias.

En todas las
situaciones de
escritura,

conjuntamente con el
docente, sus

pares y de manera
individual:
splanificar el texto

teniendo en cuenta el
género, el proposito y
el/los destinatarios;
Jconsultar material
bibliografico en caso de
Ser necesario;

Jtomar notas
identificando las fuentes
de consulta; seleccionar
y jerarquizar la

informacion;
Yredactar realizando
por lo menos un
borrador del texto
previamente planificado;
Jrevisar el texto
concentrandose
selectivamente en
algunos aspectos:
organizaciéon de las
ideas, empleo de

conectores, respeto de

seguido, punto y aparte,
coma para la aclaracién y la
aposicién, dos puntos para
el estilo directo y para los

textos epistolares,
paréntesis para las
aclaraciones, guién con

valor de paréntesis, puntos
suspensivos);

v controlar la ortografia;

vemplear los conectores
apropiados;

v ajustarse a la
organizacion propia del
texto;

vincluir vocabulario
aprendido que refiera al

tema tratado;
Jevitar
innecesarias.

repeticiones

En todas las situaciones

de escritura,
conjuntamente  con el
docente, sus
pares y de manera
individual:

v planificar el texto teniendo
en cuenta el género, el

proposito y elllos
destinatarios;

Jconsultar material
bibliografico en caso de ser
necesario, vinculando la
informacion y

seleccionando de cada uno
lo relevante;

Jtomar notas identificando
las fuentes de consulta;
vseleccionar y jerarquizar
la informacioén;

segmentacién en
parrafos, la normativa
ortografica y la
puntuacién, empleando
un vocabulario amplio,
preciso y adecuado, y
términos especificos.
*Revisar el texto
producido tomando en
cuenta las observaciones
del docente y de sus
pares en relacion con: el
desarrollo  del/de los
temal/s y la organizacién
de las ideas, el uso de
conectores y de los
signos de puntuacion; la
sintaxis, el léxico y la
ortografia; la existencia de
digresiones, redundancias
y repeticiones
innecesarias.

*Reescribir el texto (de
manera individual y/o en

pequefios grupos)
poniendo en juego, segun
lo que se requiere,
estrategias de
reformulacion que

permitan sustituir palabras
y expresiones por otras
de significado
equivalente; omitir
informacién o expresarla
de wuna manera mas
general; elidir palabras y
expresiones innecesarias
0 repetidas; agregar
informacion; reordenar
oraciones y/o parrafos.
Respetar las
convenciones de la
puesta en pégina del texto
(legibilidad y unificar la
grafia empleada acordes

a las exigencias del
&C;%LT;}O empleo  del | /redactar realizando por lo | texto).
N men n rrador |
organizacion de las te>E<>toOS ) bcp))r:\fjigmegfe Editar y compartir la
oraciones, puntuacion, planificado; version final con sus
ortografia; Jrevi | text compafieros o un publico
sreescribir el texto, rewsar, N exto mas amplio.
conjuntamente con el gglr:e(gir\]/g;ngrﬁzeen I “Reflexionar acerca del
docente, con sus pares tos: N alg d proceso de  escritura
ylo de manera ?spc_ag 0S: grganlzi'i\m%n I/de Ileyado a_cabo.
individual, a partir de las as ideas, gesarfrollo delice *Sistematizar en  una
orientaciones del | 05 tema/s, empleo de | nroquccion colectiva,
primero. conectores, respeto de la sugerencias' y
forma, empleo del | recomendaciones para la
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vocabulario, organizacion | escritura de textos

de las oraciones, | similares, focalizando en

puntuacion, ortografia; las caracteristicas sobre

Jreescribir el texto las cuales convendria
i)

. centrar la atencién futura.
conjuntamente con el

docente, con sus pares y/o
de manera individual, a
partir de las orientaciones
del primero.
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Cuadro N° 2: Vinculacion con el disefio curricular, entre 5°, 6° grado y 1° afio

en el &rea de Matemaética.

Saber:

-El reconocimiento de
la organizacion del
sistema decimal de

numeracion en diversas
situaciones.

Saber:

-El reconocimiento de la
organizacion del sistema
decimal de numeracion en
diversas situaciones.

Saber:

-La identificacién y
enunciacion de
afirmaciones sobre

relaciones de divisibilidad.

Esto supone:

-Reconocer 'y usar
escrituras equivalentes
(aditivas y sustractivas)
para un mismo ndmero.

Esto supone:
-Reconocer y usar
escrituras equivalentes
aditivas y sustractivas y
multiplicativas para un
mismo ndmero.

Esto supone:

-La produccion y el andlisis
de afirmaciones sobre
propiedades de las
operaciones y los criterios
de divisibilidad.

Saber:
-El  reconocimiento vy
uso de los nUmeros

decimales y
fraccionarios 'y sus
relaciones en diversas
situaciones.

Saber:
-El reconocimiento y uso
de los nimeros decimales

y fraccionarios y sus
relaciones en diversas
situaciones.

Saber:

-El reconocimiento y uso
de ndmeros enteros y
racionales en sus distintas
expresiones a través de
situaciones problematicas.

Esto supone:
-Relacionar la
representacion escrita y
la designacién oral de
los nimeros.

Esto supone:

-Relacionar la
representacion escrita y la
designacion oral de los
ndameros

-Relacionar distintas
representaciones de las
fracciones y expresiones
decimales y argumentar
acerca de la equivalencia
de unas a otras.

Esto supone:

-Argumentar  sobre la
equivalencia de diferentes
representaciones de un
ndmero, usando
expresiones fraccionarias y
decimales,
descomposiciones
polinémicas y/o puntos en
la recta numérica.

-establecer relaciones

entre fracciones y

decimales.
Saber: Saber: Saber:
-El reconocimiento de | -El reconocimiento de las | -El reconocimiento y
las operaciones de | operaciones de adicién, | andlisis de variaciones en
adicion, sustraccién, | sustraccion, multiplicacién | situaciones problematicas

multiplicacion y division
en diversas
situaciones.

y divisibn en diversas
situaciones.

de proporcionalidad,
mediante el uso de
diferentes
representaciones (tablas,
graficos cartesianos, entre
otras), que conduzcan a la
construccion del concepto
de variable.

LN
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Esto supone:

-Usar la multiplicacion
en distintos contextos,
formatos y significados,

avanzando hacia el
algoritmo.

-Usar la divisibn en
distintos contextos,
formatos y significados
avanzando hacia el
algoritmo de dos cifras,
y analizar las
relaciones entre
dividendo, divisor y
resto.

-Realizar calculos

exactos y aproximados,
mentales y escritos,
con y sin calculadora,

apelando a las
propiedades de los
ndmeros y las

operaciones.

Esto supone:
-Realizar calculos exactos
y aproximados, mentales

y escritos, con Yy sin
calculadora, apelando a
las propiedades de los
ndameros y las

operaciones.

Esto supone:

-El reconocimiento y uso
de las seis operaciones
(exponente natural, raices

cuadradas y  cUbicas
exactas) entre nlmeros
enteros y racionales
(incluyendo notacion

cientifica), y la explicitacion
de sus propiedades a
través de  situaciones
problematicas.

Saber:
-El reconocimiento de
las operaciones de

adicion, sustracciéon vy
multiplicacion con
nameros fraccionarios y
decimales en diversas
situaciones.

Saber:

-El reconocimiento de las
operaciones de adicion,
sustraccion y
multiplicacion con
nameros fraccionarios vy
decimales en diversas
situaciones.

Saber:

-La explicitacion 'y el
andlisis de propiedades de
las funciones de
proporcionalidad, eligiendo
la representacion mas
adecuada, segun la
situacion planteada.

El uso de relaciones entre
variables en situaciones

probleméticas que
involucren diversos
contextos y

representaciones, incluidas
las simbdlicas.

Esto supone:

-Usar la adicion, la
sustraccién y la
multiplicacion en
distintos contextos,
formatos vy significados
con el repertorio de
fracciones y nimeros
decimales.

Esto supone

-Usar la adicion,
sustraccion, multiplicacion
en distintos contextos,
formatos y significados
con el repertorio de
fracciones y nimeros
conocidos.

Esto supone

-El reconocimiento y uso
de ndmeros naturales y
racionales positivos
representados por
fracciones y expresiones
decimales, sus cuatro
operaciones, y
propiedades, a través de
situaciones problematicas.
-La exploracion,
produccion y uso de
férmulas sencillas de
combinatoria para calcular
probabilidades en
situaciones problematicas.
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Saber:

-El reconocimiento y la
utilizacion de relaciones
espaciales en diversas
situaciones
problematicas.

Saber:

-El reconocimiento y la
utilizacion de relaciones
espaciales y de sistemas
de referencia en diversas
situaciones problematicas.

Saber:

- El reconocimiento y la
utilizacion de relaciones
espaciales y de sistemas
de referencia en diversas
situaciones problematicas,
identificando regularidades
y con la utilizacién de
generalizaciones.

Esto supone:
-Interpretar dibujos,
croquis, planos y
mapas analizando
puntos de vista,
ubicacion de objetos y
referencias.

Esto supone:

-Interpretar dibujos,
croquis, planos y mapas
analizando puntos de
vista, ubicacién de objetos
y referencias.

Esto supone:

-interpretar y producir
tablas e interpretar gréaficos
cartesianos, para
relacionar magnitudes
discretas o continuas.

- interpretar informacion de
graficas sencillas, en un
contexto de resolucion de
problemas.

Saber:

-El reconocimiento, la
produccion y el analisis
de construcciones de
figuras y cuerpos
geomeétricos,
considerando
propiedades
involucradas, en
diversas situaciones
probleméticas.

Saber:

-El reconocimiento de
figuras y cuerpos
geomeétricos, la
produccion y el andlisis de
construcciones,
considerando las
propiedades involucradas
en diversas situaciones
problemaéticas.

Saber:

-El reconocimiento de
figuras y cuerpos
geométricos, la produccion
y el andlisis de
construcciones,
explicitando las
propiedades involucradas
en diversas situaciones
problemaéticas.

Esto supone:
-Reconocer, clasificar y
comparar figuras,
utilizando distintos
criterios a partir de las
caracteristicas de las
mismas.

-Describir, reconocer,
comparar y representar
cuerpos identificando la
formay el nUmero de
caras, analizando a
través de los
desarrollos planos de
los mismos.

Esto supone:
-Reconocer, clasificar y
comparar figuras,
utilizando distintos
criterios a partir de las
propiedades de las
mismas.

-Describir, reconocer,
comparar y representar
cuerpos identificando la
formay el nimero de
caras, analizando a través
de los desarrollos planos
de los mismos. (Es de 5°y
se repite en 6°)

Esto supone:

-El reconocimiento, andlisis
y construccion de figuras
(triangulos, cuadrilateros,
circunferencias y circulos)
para caracterizarlas y
clasificarlas argumentando
a través de sus
propiedades en situaciones
probleméticas.

-El reconocimiento, andlisis
y construccion de cuerpos
(piramides, cilindros y
prismas) para
caracterizarlos y
clasificarlos argumentando
a través de sus
propiedades en situaciones
problemaéticas.

Saber:

-La comprension del
proceso de medir y
estimar, considerando

Saber:

-La comprension del
proceso de medir y
estimar, considerando

Saber:

-La comprensién del
proceso de medir,
considerando diferentes
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diferentes expresiones
posibles para una
misma cantidad, en
situaciones
problematicas.

diferentes expresiones
posibles para una misma
cantidad, en situaciones
problemaéticas.

unidades y sistemas, en
situaciones problematicas
contextualizadas.

Esto supone:

-Calcular cantidades
estimando el resultado
gue se espera obtener
y analizar su
razonabilidad,
evaluando la
pertinencia de la unidad
elegida para expresar
el resultado.

Esto supone:
-Comparar y determinar
longitudes, areas, pesos y
capacidades usando la
unidad y sus mdltiplos
socialmente més
utilizados, y establecer
equivalencias entre estas
unidades de medida.
-Analizar relaciones entre
area y perimetro de una
misma figura al variar
longitudes o ubicaciones
de los lados.

Esto supone:

-La elaboracion y
comparacion de distintos
procedimientos para
calcular perimetros y areas
de poligonos usando
unidades del SIMELA y
argumentando
equivalencias, en
situaciones problematicas.
-La estimacion y
comparacion de areas y
volumenes de cuerpos en
situaciones problematicas,
reconociendo la inexactitud
de toda medicion en
funcién de las unidades de
medida seleccionadas para
establecer precisiones.
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