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Introduccion

Los y las invitamos a leer y utilizar, como insumo de la tercera jornada institucional, este documento que tiene como proposito
dar continuidad y profundizar las orientaciones pedagdgicas trabajadas en el mes de abril, en el marco del MAP- Primaria 2022. Este
dispositivo permitié evaluar, en las areas de Lengua y Matemaética, los aprendizajes de 3° y 5° grado.

El presente material incluye, para cada espacio curricular:
e orientaciones didacticas especificas por ciclo, a partir de las producciones de los y las estudiantes,
e una bateria de recursos para la ensefianza, a partir de diversos juegos y estrategias de intervencion docente,

e referencias a actividades concretas, a partir de los libros entregados a la jurisdiccion (Libros para aprender).

Esperamos que este material contribuya a fortalecer la ensefianza y los aprendizajes, no sélo de las areas de Lengua y Matemaética, sino
que permita la mejora integral de las trayectorias educativas de nifios y nifias.




Lengua

Para dar continuidad a la entrega anterior, ofrecemos una serie de orientaciones vinculadas con los datos obtenidos a partir del
MAP. Para ello, haremos referencia al sistema de escritura y al lenguaje escrito como dos puntas de un mismo ovillo que es necesario
focalizar en distintas instancias, si bien se deben desarrollar simultdneamente en las propuestas de ensefianza.

Dado que se aprende a escribir escribiendo, es importante que los nifios y las nifias se encuentren con el desafio de escribir
textos completos y con sentido, desde el inicio de su proceso de alfabetizacion. De este modo, mientras estan construyendo conocimiento
sobre el sistema de escritura, estan aprendiendo muchisimas cosas importantes sobre el lenguaje que se escribe y sobre la escritura. Se
trata de dos elementos distintos y constitutivos de la escritura igual de importantes. En consecuencia, se deben pensar y trabajar ambos
aspectos, ya que de nada sirve “saber juntar las letras” o “conocer la letra y su sonido” sin lograr producir textos con un sentido
determinado. De esta forma, es necesario que los nifios y las nifias, mientras estan esforzandose por desentrafiar la naturaleza del sistema
alfabético (el sistema de escritura), tengan oportunidades para operar como lectores y productores de textos.

Por lo tanto, si decidimos realizar un trabajo centrado en el sistema de escritura, nuestras ayudas o intervenciones tienen que
apuntar a responder, por ejemplo: ;qué letras?, ¢cuantas?, ;en qué orden? Por otra parte, si decidimos poner el foco en el lenguaje escrito,
nuestras intervenciones redundardn en que el texto quede mejor escrito, que se entienda, que presente coherencia, que “diga” todo lo
necesario, entre otras.

En esta oportunidad, el trabajo propuesto para Primer Ciclo profundizara en el sistema de escritura, mientras que el Segundo
Ciclo abordara el lenguaje escrito.




Primer Ciclo

APRENDER EL SISTEMA DE ESCRITURA: DISTINTOS MOMENTOS DEL PROCESO E INTERVENCIONES POSIBLES

Niveles e intervenciones

Aprender a leer y escribir es un proceso que lleva tiempo y requiere de un gran esfuerzo de parte de cada nifio y nifia. En ese
camino, intentan comprender el sistema alfabético de escritura, que no se trata de un simple pasaje de lo oral a lo escrito. En este
sentido, conocer cOmo esta pensando cada uno/a es fundamental para poder respetar sus ideas y acomparfiarlos/as en los distintos
momentos.

Los escritos que producen, siempre que no sean meras copias, proporcionan valiosa informacion respecto de los aprendizajes
logrados. A continuacion, presentaremos esos momentos, a partir de algunas producciones del MAP, sus caracteristicas y posibles
intervenciones para ayudarlos/as.

El aprendizaje del sistema de escritura se desarrolla, especialmente, en el marco de situaciones de lectura y escritura de palabras
y oraciones en contexto.




Escrituras Ejemplo Caracteristicas y Algunas intervenciones posibles
necesidades
Escrituras - FBO En  estas  primeras | *Remitir a las palabras seguras presentes en el ambiente alfabetizador e
presilabicas - escrituras, escriben | jncorporar paulatinamente nuevas palabras.
indiferenciadas secuenclas L *Prolongar los sonidos de la palabra y luego realizar la sintesis. Invitar a los
continuum para

y diferenciadas

representar una palabra.

No diferencian la escritura
entre una palabra y otra ni
tampoco realizan
diferencias  hacia el
interior de cada palabra.
Necesitan comenzar a
darse cuenta de que no
todas las palabras se
escriben con las mismas
letras ni tienen la misma
extension.

Aprenden que para que
una escritura diga “algo”
tiene que tener diferencias
hacia el interior de cada
palabra. 'Y que para
escribir otra palabra, la
escritura debe ser diferente
de la anterior. Se necesitan
intervenciones que ayuden
a relacionar lo escrito y
con la sonoridad.

nifios y nifas a realizar lo mismo.
*Qtorgar informacién sobre cuales van: PALOMA empieza como PASO, te lo
escribo.

*Presentar distintas palabras para que intenten identificar ¢donde dice?,
ofreciendo informacién: PABLO empieza como PALOMA. Busca dénde dice
PABLO que eso te va a ayudar.

*Qrientar la reflexion con respecto a la cantidad de letras: (Cémo podemos
darnos cuenta de donde dice PAN y dénde dice PALOMA ? ¢ Cual es mas corta
y cual es més larga?

*Pedir que piensen y escriban palabras que empiezan o que terminan igual.
*Pedir que acomparien la lectura de lo escrito sefialando con el dedo para ver si
sobran algunas letras.

*Sobre la escritura, ir tapando por partes para verificar lo escrito: Hasta ac4,
¢qué dice?




Escrituras Los y las estudiantes | Ademas de las intervenciones del momento anterior:
silébicas /j\ A G A Irg?;?irz)nes eﬁi::blecfg *Invitar a confrontar su escritura con otras escrituras que contengan las mismas
. . silabas: Te escribo LADO, que empieza igual que LA. Fijate hasta donde de
sonoridad del lenguaje y .
. ; LADO te sirve.
las grafias. A cada silaba ] ) ]
(LA PALOMA) que “les suena” le | “Proponer la escritura de palabras parecidas, por lo que muy posiblemente las
atribuyen una letra. escriba igual MANOTA: (AOA). (Qué otras letras podemos poner para que en
Es necesario intervenir una dlga PALOMA y en otra MANOTA?
para  descubrir  que | *Darle las letras moviles en su cantidad justa para que armen la palabra: Te doy
necesitan mas de una | todas las letras que van para PALOMA; trata de ordenarlas sin que sobre
letra por silaba. ninguna.
Escrituras Comprenden  que _con 1 *Ofrecer las letras moviles justas para que las ordene y luego compare con su
silabico- una sola letra por silaba | escritura.
alfabéticas no alcanza 'y, en | .p.q; que lea su escritura parte por parte (¢Hasta aca qué dice?) para detectar
consecuencia, en algunas falt
de las silabas partes que falten.
(SIEMPRE VISITA A (generalmente las del | “Propiciar el analisis de la silaba a partir de otras escrituras: SIEMPRE se
SUMAMA) comienzo o las del final) | escribe con algunas de SIEMBRA. Te escribo SIEMBRA asi te fijas.
agregan mas letras. En este momento empieza a ser de ayuda jugar a juegos como el ahorcado, que
Necesitan reflexionar | obligan a completar la silaba.t
acerca de las partes que
faltan para ir
completando las
escrituras.
Logran  resolver  sin | *propiciar la reflexion sobre la inclusion de alguna letra faltante: SIHEMPRE
Escrituras dificultad las palabras que | tiene la de ISLA. Fijate si la pusiste.

! Se adjunta una bateria de juegos con el lenguaje y actividades estructuradas con el fin de intensificar los aprendizajes acerca del sistema de escritura.




cuasi llevan  silabas  simples | xOtras intervenciones muy similares a las del momento anterior pero focalizando
alfabéticas (consonante-vocal) ~ pero | en palabras con estas dificultades (MIENTE-DIENTE -SIENTE.)
(también no asi las més dificiles
Illamadas (consonante-consonante
alfabético 0 silabas de més de dos
inicial) letras).
Alfabéticas Ya se respondieron | *Ver la palabra bien escrita, leerla en los materiales presentes en el ambiente.
(an no aquellas tres g!randes *Escribir la palabra correctamente en distintos contextos
dquirida la preguntas que deflr_len el p .
ﬁogciencia sistema de - escritura: *Generar la duda ortografi i los nifi ifas ti ienci afi
; Cuantas poner? grafica. Si los nifios y nifias tienen conciencia ortografica,

ortografica)

(FRESQUITO
BOSQUE)

¢Cudles? y ¢En qué
orden?

Solo falta separar mejor las
palabras vy resolver
problemas ortograficos.
La ortografia debe ser
ensefiada de modo
sistematico, una  vez
adquirido el  sistema
alfabético de escritura.

Cuando una palabra incluye
un sonido que puede
corresponder a mas de una
letra (como b- v- g- j) 0 se
utilizan letras que no se
corresponden con ningun
sonido (como la holau
muda), la dificultad de
escritura es mucho mayor.

pueden prestar atencion a aquellas palabras que le pueden generar dificultad, por
ejemplo, aquellos sonidos que pueden representarse de maneras diferentes. Es
importante que el docente aliente al nifio o nifia a preguntar cdmo se escribe en
lugar de decidir por si mismo. Cuando aparece el error hay que mostrarlo y
reflexionar sobre él para que pueda ser corregido.

*Formular entre todos algunas reglas sencillas luego del establecimiento de
regularidades. Por ejemplo, leer las palabras BOSQUE, FRESQUITO, QUESO
Y BLANQUITO, para arribar a la siguiente conclusion “después de Q y antes de
E/1 se escribe la U”

*Construir una caja con tarjetas que contengan palabras “tramposas”, como un
banco de datos.




Se trata de palabras
“tramposas", que suenan de
una manera que se presta a
confusion.

Alfabéticas

(atn no
adquirida la
conciencia
léxica)

LAORMIGA (LA
HORMIGA)

ALADO (AL LADO)

ALA ORMIGA (A LA
HORMIGA)

Cfe

(SE HA ACABADO)

Una vez adquirida la base
alfabética del sistema de
escritura, es comun que
aparezcan casos en los que
no realizan la separacion
convencional entre
palabras; algunas resultan
mas dificiles porque no
pueden establecer si una
secuencia  de letras
constituye 0 no una

palabra.
La hiper e
hiposegmentacion de

palabras no es azarosa,
existen casos tipicos que es
necesario  conocer de
antemano para intervenir
tempranamente. Por
ejemplo, los articulos, las
preposiciones o  los
pronombres, palabras que
poseen pocas letras y
carecen de  referente
externo al texto.

Un momento muy oportuno para ensefiar la conciencia léxica es durante el
proceso de escritura, en especial, en la instancia de revisién del texto o la oracion
que se esta escribiendo, de modo de focalizar en este aspecto con intervenciones
tales como:

* Cuando se escribe el titulo del texto, explicitar las palabras que lo componen y
la cantidad: Miren vamos a escribir LA PALOMA Y LA HORMIGA. Son 5
palabras, escribimos tantas rayitas como palabras a escribir.

*Ofrecer ejemplos para advertir la autonomia en la escritura del articulo,
observandose en relacién con otros sustantivos. Veamos varios casos que
comienzan como LA HORMIGA Y LA PALOMA:

LA ZORRA
LA RAMA

*Realizar sefialamientos explicitos acerca de la separacion: Miren, acé escribo:
LA PALOMA'Y LA HORMIGA. El titulo posee 5 (cinco) palabras.

* Preguntar: ¢Cuantas palabras posee el titulo?
* Proponer, de modo oral, completar con otras palabras:

*Preguntar en la reescritura: ¢Donde dice HORMIGA?

*Solicitar la realizacion de cambios en las frases u oraciones leidas, incorporando
o suprimiendo palabras: Si en vez de “LA PALOMA Y LA HORMIGA” fuese
“LA PALOMA Y LA TORTUGA”, ;como quedaria?

*Proponer la segmentacion de las palabras en la frase: Leemos nuevamente la
frase y con una linea separamos las palabras.




Para seguir profundizando...

Juegos y actividades estructuradas
Alfabetizacién

7 e A continuacion, encontraran en el enlace una imagen interactiva que, a la manera de recursero, compila algunos

- el juegos con palabras y una serie de actividades estructuradas que tienen como objetivo focalizar en la ensefianza
- v:. del sistema de escritura.

Alfabetizacién: Jueqos y Actividades estructuradas

kil PAULA QUi

I bros para "~ SEGURAS. AYUDAL
dprender

Les proponemos revisar los libros de Primer Ciclo que se entregaron en la Pl EsTA E:
jurisdiccion con el fin de identificar qué situaciones de escritura de palabras y

Juuo N AGOSTO
oraciones en contexto se incluyen en esos materiales. Ademas, incorporar de CATALINA LUNA
qué modo podemos enriquecerlas por medio de intervenciones docentes.? LUz

ALEJO
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e COPIEN DEL CARTEL EL NOMBRE MAS LAR
o ;CUANTAS LETRAS TIENE

¢ COPIEN DEL CARTEL EL NOMBRE MAS CORT

e ;CUANTAS LETRAS TIENE?

2 Ejemplos de estas escrituras de palabras en el marco de listas son: de nombres de personas, animales, lugares; de materiales para trabajar en la escuela, de juegos de antes



https://view.genial.ly/6453e2640878400012210052/interactive-image-alfabetizacion

Segundo Ciclo

APRENDER EL LENGUAJE ESCRITO: CARACTERISTICAS Y AYUDAS POSIBLES

El aprendizaje de la escritura de textos es un proceso muy extenso que comienza tempranamente y se prolonga a lo largo de todos los
afios de escolaridad, a medida que se incorporan textos mas variados y complejos.

Durante el proceso de escritura pueden surgir muchas dificultades; por esto, es importante analizar las producciones de los nifios para
detectar regularidades o problematicas comunes y luego planificar situaciones de ensefianza que den lugar al trabajo sistematico sobre estas.
En este sentido, las instancias de revision colectiva constituyen un momento privilegiado para focalizar en algun aspecto de la construccién
textual que demande especial atencion. Para analizar estos aspectos de la escritura presentamos una narracion centrada en las posibles

intervenciones docentes a partir de la escritura de un texto, extraido del MAP de 5° grado.

Ejemplo de escritura Posibles intervenciones docentes para orientar la revision

Imaginemos que a partir de la consigna de escritura®, resuelta de modo auténomo por cada estudiante,
la docente recopila distintas producciones, entre ellas, la de Catalina, transcrita a la izquierda.

y de ahora; de personajes de los cuentos leidos o de palabras asociadas a un campo semantico; titulos de los libros que los nifios han frecuentado; nombres de los dias de
la semana y de los meses; nombres de las actividades especiales; rétulos de los elementos que se usan en el sala/aula con periodicidad; respuestas a adivinanzas.

3La consigna seria: Imagina que tenés que escribir un texto informativo para publicar en un blog que incluya una galeria de seres fabulosos. Elegi uno de los seres que
aparecen a continuacion y ponele nombre (imagenes de distintos seres). Redacta tres parrafos en los que detalle: como es, qué suele vestir, donde habita, cuales son sus
habitos, qué cuida o protege y cdmo lo hace.




REENIA ARANA

TIENE OCHO PATA Y TIENE
MANOS DE UMANO ES BUENA
VIVE EN PAREDES Y TIENE
TATUAGE Y ROPAYTIENE UN
PALO

BUSCA COMIDAYSE DEFIENDE
DE OTROS ANIMALES MALOS
TIENE CUEREPO DE UMANO

En primer lugar, advierte que varias escrituras comparten problemas similares, por lo que presenta este
texto en particular para revisar de manera colectiva. Decide, en esta oportunidad, focalizar en algunos
aspectos lingisticos, proponiendo la reflexion de manera descontextualizada, es decir, en un tiempo
especialmente dedicado a ensefiar estos contenidos:

Asi detecta que, tal como lo hacen los escritores inexpertos (Marin) elaboran sintagmas u “oraciones
minimas” que, si bien son coherentes y responden a la consigna, requieren de estrategias de expansion
que agreguen mayor informacion. Para esto es necesario releer la consigna y preguntar: ¢Escribimos los
3 parrafos? ¢Incluimos cémo es, qué suele vestir, donde habita, cuales son sus habitos, qué cuida y
protege y cémo lo hace? ;Como podemos distribuir la informacién en 3 parrafos?

Ademas, recurre a diversas estrategias:

e Expansion en base a preguntas:

= La arafia, ademadas de ser “buena’, jcomo podria ser? ;Nos sirven los adjetivos que tenemos
en las tarjetas con palabras?

= Tiene ocho patas y manos de humano: observando la imagen, ¢qué otras partes de su cuerpo
podriamos describir?

- Catalina escribi6 que tiene un tatuaje, agreguemos ¢;en qué parte tiene el tatuaje? ¢De qué se
trata?

e Parafrasis en base a preguntas: Si releemos la frase “se defiende de otros animales malos”,
¢de qué otro modo podemos decirlo?

También, favorece la discusion acerca de estrategias para evitar la repeticion innecesaria: ¢ Qué palabras
se repiten? ¢Se pueden eliminar en algin caso? ¢ Coémo podemos cambiar esas palabras por otras?

En otra instancia, la docente nota la falta de signos de puntuacion, por lo tanto, propicia espacios para
reflexionar sobre la puntuacién de los textos en funcién de los que se desea transmitir y de los propdsitos
que guian la escritura. Si bien son aspectos que se abordan desde Primer Ciclo, profundiza en el uso de
las marcas para segmentar el texto y advertir al lector distintas indicaciones. En este caso, decide
focalizar en el punto y aparte y punto seguido, preguntando: ¢se utilizaron puntos en este texto?
Releemos las oraciones del primer parrafo, ¢donde colocarian punto?

En otro momento, y aungque entendemos que se trata de saberes propios del Primer Ciclo, nos




detendremos a focalizar en la separacién de palabras al interior de las oraciones. La docente promueve
la lectura del siguiente fragmento: “TIENE TATUAGE Y ROPAYTIENE UN PALO”. Explicita las
palabras que componen el segmento y la cantidad: Miren vamos a escribir. Son 8 palabras. ¢Vemos si
lo escribimos bien?*

La docente retoma contenidos ortograficos trabajados en afios anteriores e incluye, en este caso, la
terminacion -aje para reflexionar y sistematizar sobre este conocimiento ortografico en particular. Asi,
focaliza en la escritura de “TATUAGE” y los invita a pensar en otras palabras que terminan igual y
pueden ser de uso mas frecuente que esta: viaje, personaje, pasaje, traje, entre otras que surjan de los
aportes. Las escribe en el pizarron y relee para luego guiar en la elaboracion de una conclusion que
registre esta regularidad del sistema de escritura: “las palabras terminadas en -AJE se escriben con J”.
Corrige entonces la escritura de “tatuaje” y luego suma esta regla, y los ejemplos, al banco de dudas
ortograficas que tienen en el aula, quedando a disposicidn para préximas escrituras.

En cada sesién de trabajo serd importante realizar sistematizaciones parciales de lo aprendido (generalizaciones, pequefias reglas,
consejos de escritura, notas sobre normativa ortografica, avisos para producciones futuras), por medio de reflexiones metalingtisticas
guiadas que puedan ser insumo para futuras escrituras (en carteles, afiches a la vista de todos, anotaciones en las carpetas, recursero

del escritor, entre otros).

4 Si se observan casos de hipo e hipersegmentacion en Segundo Ciclo, ademas de abordar la separacion de palabras durante la revision de la escritura, sera importante
ensefiar de modo explicito a aquellos/as estudiantes que lo requieran. Ademas, establecer regularidades y ubicar a la vista de todos carteles con las reglas arribadas.




La revision en los libros de textos

hbrospar
dprender
Si observamos los libros de texto recibidos en la jurisdiccion este afio, notamos que la revision aparece, en
algunos casos, como instancia del proceso de escritura. Sin embargo, como estan orientados a los 3
nifios y nifias, no incluyen orientaciones sobre cuéles podrian ser las estrategias e intervenciones que, \ REVISAR
LY Lk

necesariamente, debe realizar el o la docente para andamiar la reflexion metalinguistica y sistematizar B

saberes de la lengua. En este sentido, las propuestas de ensefianza que recuperen esta u otras / \

consignas de escritura presentes en los libros deberan enriquecerse con la planificacion de

intervenciones docentes que atiendan a los diferentes componentes de la escritura. t :-::'; o des de
Les proponemos revisar los libros de Segundo Ciclo que se entregaron en la ._,::,'._ ™ tulo,

provincia con el fin de identificar qué situaciones de revision de textos se

incluyen en esos materiales. Ademas, incorporar de qué modo podemos enriquecerlas

por medio de intervenciones docentes.

Para seguir profundizando... Aique. Lengua 5. Pagina 19

una serie de instrumentos con el fin de orientar los procesos de revision y seguimiento de los aprendizajes
en relacion con la escritura.

Escritura y revision de textos



https://view.genial.ly/645e31bcad130500191891b4/interactive-image-imagen-interactiva

Matematica
Se recupera, en esta instancia, el recorrido iniciado en entregas anteriores, asi como los desafios y dificultades para la ensefianza de la

matematica, mencionados en las encuestas completadas luego de la primera jornada institucional. En ese sentido, y reconociendo la geometria
como una dificultad, se exploraran actividades ligadas a un saber geométrico y su complejizacion a lo largo de cada ciclo. Esto supone pensar

no solo las planificaciones de cada grado, sino también de cada ciclo y, en consonancia, la planificacion institucional.

Como ya se ha mencionado en otras oportunidades, es fundamental priorizar en la escuela la construccién del sentido de los

conocimientos por medio de la resolucion de problemas, generando instancias de trabajo propias de la matematica.

En relacion a las nociones matematicas que se ensefian en la escuela, estas requieren de tiempo para su ensefianza y aprendizaje, lo que

implica varios afios en su abordaje y profundizacion.

Acerca de la geometria en la escuela primaria

La geometria en la escuela primaria apunta a cuatro saberes generales:

« El estudio de las propiedades de las figuras y cuerpos.
< El estudio del espacio y de las relaciones que en él se dan.
% El reconocimiento de recorridos I6gicos propios de la geometria.
< El reconocimiento de que la escuela, como transmisora de saberes culturalmente adquiridos, es un lugar de conservacion y estudio de
los saberes geométricos.
En este documento, se realizara un recorte sobre el estudio de las propiedades de las figuras y de los cuerpos, para ambos ciclos, en

consonancia con las actividades propuestas en el operativo MAP.




Acerca del estudio de las propiedades de figuras y cuerpos

El estudio de las figuras y de los cuerpos geométricos implica no s6lo reconocerlos perceptivamente y saber sus nombres, sino también
recurrir a ellos para resolver diferentes tipos de problemas, conociendo sus propiedades para identificar nuevas situaciones. Esto requiere de
propuestas que procuren tanto problemas extra como intramatematicos y de un trabajo sostenido en el tiempo que de cuenta de la validez de
lo abordado y permita proyectar propuestas cicladas mas ajustadas a las necesidades de los nifios y nifias.

Acerca del juego en geometria

El juego es un recurso por excelencia para la ensefianza de la matematica en la educacion primaria. Sin embargo, en una situacion didactica
que incluya el juego, el sélo hecho de jugar no resulta suficiente para aprender. En principio, el o la docente debera tener presente la

intencionalidad pedagdgica, es decir, cual es el propdsito de ensefianza que justifica la utilizacion de ese juego.

Durante y después del juego (jugado varias veces, ya sea con las mismas reglas o con la variacion® de alguna de ellas) los y las estudiantes
deberan tomar decisiones, anticipar y validarlas, recurriendo a estos quehaceres matematicos.

Sera indispensable, ademas, promover en la clase intercambios entre los y las estudiantes que generaran avances en sus conocimientos, tanto
en los ya poseidos como en los adquiridos.

Se propone a continuacion una serie de actividades de juego, que suponen un orden creciente de dificultad para desarrollarse durante el Primer

Ciclo de la escolaridad primaria. Desde ya, esta propuesta sera contextualizada por los y las docentes a su realidad aulica.

> La variacion de alguna de las condiciones originales del juego, supone una “variable didactica”, es decir, alterar lo que estaba previsto inicialmente para la actividad,
exigiendo nuevas estrategias o el uso de los saberes recientemente adquiridos.




PRIMER CICLO

Acerca del estudio de figuras y cuerpos en el Primer Ciclo

Abordar este saber geométrico en el Primer Ciclo supone, inicialmente, precisar el repertorio de figuras y cuerpos sobre los que se va a
trabajar. Resulta de vital importancia el trabajo empirico con estos, lo que implica -por ejemplo- recortar, doblar, superponer y comparar para
medir si un lado es mas grande o no que otro, comparar angulos, entre otras.

La funcion de lo empirico para describir y construir figuras y cuerpos, reconociendo ciertas propiedades y caracteristicas, resulta sumamente
significativa desde el punto de vista del inicio de la construccion del conocimiento. Sin embargo, recurrir a situaciones sélo de manipulacion
de objetos concretos representa un riesgo importante. La representacion ostensiva de las actividades, apoyadas Unicamente en lo perceptivo y
haciendo foco en aquello que el o la docente considere como relevante, obtura la reflexion y elaboracion de ideas propias de parte de los y las
estudiantes.

Proponer problemas de distinto tipo y gestionarlos como tales, reflexionar sobre el uso de instrumentos para la construccion de figuras, iniciar
un camino que supere lo observable y el entorno fisico y acercarse con figuras y cuerpos al plano de las ideas implicara pasar de un proceso
empirico a un desarrollo reflexivo, que caracterice las figuras y cuerpos a partir del conjunto de propiedades que los identifican.

La actividad geométrica en el operativo MAP

Tal como se ha citado en parrafos anteriores, el propésito de estas orientaciones didacticas es recuperar algunas de las respuestas de los nifios

y las nifias al item de geometria, dando continuidad a lo mencionado en la entrega anterior para los encuentros institucionales.

Ante una respuesta como esta, realizada por un nifio o nifia de tercer grado:




¢Es posible lograr un mejor y mas acabado tratamiento de las figuras y
sus propiedades trabajando con las “Propuestas de juego secuenciadas

para el primer ciclo”?

Queda abierta la reflexion de parte de los y las docentes en el ambito

institucional.

Para seguir profundizando...

! O A continuacién, encontraran en el enlace una imagen interactiva que, a la manera de recursero,
compila algunas Propuestas de juego para el primer ciclo

Propuestas de juego
secuenciadas para
el Primer Ciclo



https://view.genial.ly/646650c0a6eeee0019f73bf4/interactive-image-imagen-interactiva

Estableciendo vinculos entre las propuestas de juego: consideraciones didacticas

En el texto: Juegos en matematica EGB 1, material para el docente, desde la pagina 37 en adelante, se propone el uso de cartas con figuras

geomeétricas, argumentando el valor de su uso.

Memotest de ﬁ@MMS: propone la identificacion de las mismas figuras a partir de sus distintas posiciones. Caben algunos interrogantes

acerca de la actividad: ;Como influyen los dibujos particulares en los saberes que nifios y nifias poseen sobre las figuras? Los dibujos que se

presentan en el pizarrén, ;estan siempre en posiciones determinadas?

Memotest cantado: las condiciones del juego son las mismas, pero en este caso se debe mencionar correctamente el nombre de la figura.

Adivinanza de ﬁ@(/lms: es un potente ejercicio que permite descubrir elementos y propiedades de las cartas seleccionadas. Como los

nifios y las nifias deberan responder solo por si 0 por no a la pregunta del otro equipo, el o la docente decidira cudl es el repertorio de cartas
elegidas, segun su intencion de trabajar, vértices, lados, angulos, por ejemplo. Contintia la propuesta con “Actividades complementarias”, las

que suponen dos propositos: recuperar lo realizado en un “después del juego” y profundizar los saberes ya adquiridos.

Guerra de lados: en este juego, se recuperan alguna de las caracteristicas de las aprendidas en los anteriores, analizando la cantidad de

lados de las figuras seleccionadas. Le agrega complejidad al juego incorporando cartas con figuras céncavas y con lados curvos. Como
continuidad de lo planteado y a partir de lo que surja en las distintas puestas en comdn con los nifios y nifias, se complementa con el juego

“QGuerra de curvas”.



https://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001219.pdf

Materiales

En el texto “Juegos en matematica EGB 1. Material para los alumnos” aparecen las cartas de . -
figuras geométricas, I, Il, 111 y IV, quedando a criterio de el o la docente el repertorio a usar, de

acuerdo a su intencionalidad pedagogica y los saberes del grupo clase.

Estas son algunas de ellas: I - ’ 0

Para continuar y profundizar en la ensefianza de las figuras en el Primer Ciclo, se presentan las

actividades de la “Secuencia para comparar y describir figuras: Forrar cajas”, extraidas del

Cuaderno para el aula de 3°, péginas 113 y siguientes: ' ’

Forrar cajas  —

Actividad 1: La propuesta consiste en repartir cajas de formas y dimensiones diferentes e invitar a los nifios y nifias a cubrir la cara de cada

una con papeles de diferentes colores, de manera que se cubra lo justo. Luego se intercambian las estrategias utilizadas para ello. Se deja

registro en diferentes portadores (afiches, cartulinas, “recomendaciones” para las faltantes).

Actividad 2. Enestainstancia se incluyen nuevas cajas con formatos méas complejos a los utilizados anteriormente, como cilindros, prismas

de base triangular, por ejemplo.

En estas dos actividades iniciales, los y las estudiantes superpondran los cuerpos sobre el papel y, probablemente, en los cortes se produciran



https://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001221.pdf
https://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001208.pdf
https://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001208.pdf

errores. Desde alli surgiran las “recomendaciones” para no cometerlos, que seran puestas en comun y discutidas, seleccionando aquellas que

resulten mas “eficientes”.

Actividad 2: Recurriendo a las cajas utilizadas en la actividad 1, estas se ponen a una cierta distancia y el grupo selecciona una caja. La

tarea consiste en construir cubrimientos de las caras, pero sin superposicion. Uno de los integrantes del equipo puede levantarse e ir a buscar
informacidn todas las veces que considere necesarias hacia la caja elegida. Esta actividad propone dos situaciones: respetar medidas y formas,
debiendo los nifios y nifias recurrir a la medida, comparacion, uso de descripciones y de las “recomendaciones” ya acordadas. La distancia con

la caja seleccionada impide la comparacién directa.

¥ una cuarta g dquinta actividad posible...

Si bien esto trasciende lo presentado en los textos, seria posible incorporar estas dos actividades para avanzar sobre las propiedades de las

figuras.

Actividad 4: Se les propone a los y las estudiantes reproducir alguna de las caras de los cuerpos en un afiche. Cada equipo elegira una

figura, la que estard designada con una letra. Otro, a través de preguntas en las que se puede responder solo si 0 no debera “adivinar” cual
habia sido seleccionada. Se ajustan las formas de comunicacion: angulos en lugar de esquinas, lados en lugar de lineas, entre otras. Luego se

intercambian los roles.

Actividad 5: Posteriormente, de las diferentes figuras elegidas por los equipos, el o la docente elige dos y propone a la clase que encuentre

similitudes y diferencias entre ellas. Se van construyendo conclusiones nombrando descripciones y propiedades de las diferentes figuras.




En todas las situaciones es fundamental la intervencidn docente en las preguntas que surgen, asi como las conclusiones que se van obteniendo.

hbrosprara
dprender

Vinculacion con los Libros para aprender iear ‘- e’-

Esta pagina corresponde al texto de Segundo grado, Viaje matematico 2, de

editorial Nazhira. La actividad que se propone es una representacion plana de lo -H _

realizado en “Forrar cajas”. En este caso, €S una herramienta méas a disposicion

del docente, en el ejercicio de evocacion y fijacion de los conocimientos trabajados

con figuras y cuerpos en el Primer Ciclo. - - A .
- D N -

ugh Los

CUERPOS DE
CEOMETRIR
QUE TENCKS
BN EL AULA.

A la lata latero




Escribi las instrucciones para
gue alguien pueda dibujarla
sin verla la siguiente figura.

1

Esta pagina (41) pertenece al texto Viaje matematico 3, de la Editorial Nazhira. Es una opcion

interesante para complementar la actividad del “Forrado de cajas”, ya que invita a dictar la

construccién de algunas figuras geométricas, mediante el uso de Utiles de geometria. En este caso,

Traza una figura en la que

semkasiase — serfa interesante que el o la docente gestione con sus estudiantes el uso del lenguaje mas especifico
Iq:.nde. uuiag szlzie.rl:?aa !upa . .
v para las descripciones.
Copié‘du!ililzan.da regtl‘.:;_[
escuadra, la siguen gura. - - - - - - - -
Del mismo modo, en una actividad posterior, se puede proponer un nuevo ejercicio de dictado y
oo e construccién usando una hoja renglonada,o bien lisa, poniendo en debate qué se mantiene y qué
instructivo para que alguien
eda trazar la figura - .
Srioior? cambia con cada uno de los diferentes portadores.

Conclusiones

Las actividades que se proponen, suponen un recorrido - no exhaustivo- por los grados del primer ciclo. No son abarcativas, pues todos los
saberes y alcances que prescribe el disefio curricular jurisdiccional sobre figuras y cuerpos, no han sido contemplados, solo se abordan algunos
de ellos. De todos modos, presentan, a modo de ejemplo, las complejizaciones que pueden trabajarse en los diferentes grados, reconociendo
que es el o la docente a cargo del mismo quien tiene la Gltima palabra. Se espera que los nifios y nifias no s6lo resuelvan a partir de una

exploracion practica, sino que arriben a conclusiones, reflexionando, construyendo, afirmando, equivocandose, poniendo en comdn y

confrontando en un ejercicio legitimo de construccién de conocimiento.




SEGUNDO CICLO

Sobre la geometria en el Segundo Ciclo

En la ensefianza de la geometria, la exploracién es una estrategia que debe formar parte del abordaje durante toda la escolaridad. Esta constituye
el paso inicial para el trabajo verdaderamente geométrico, que es instalar una idea donde no habia. EI Segundo Ciclo se constituye en generador
de un quehacer matematico que permite poner en palabras, explicitar y generar escrituras: la produccién de conjeturas que promueven un

modo de pensar propio de la disciplina, que sélo existira si la escuela lo habilita.

En general, la ensefianza de la geometria tiene menos presencia en las aulas porque no se le reconoce una relacion directa de su uso con la vida
cotidiana. Esta concepcion instrumentalista de que s6lo podran aprender aquello que resulte cotidiano y Util hace perder de vista a la matematica

como forma de pensamiento, como producto cultural y como practica.

El tratamiento de las situaciones problematicas que debe abordar la escuela pertenece tanto al repertorio extra como intra matematico, estos
' o' i’ .

ultimos adquieren jerarquia en este ciclo. € N,

La actividad geométrica en el operativo MAP
En esta respuesta, el nifio o nifia sélo explicitd la medida de un lado del
cuadrado (4 centimetros) y que este debe estar “del lado de afuera” para / \

inscribir a la circunferencia en él. Sin embargo, en el mensaje omite hacer
referencia a la posicion relativa de las figuras. Alguien podria dibujar como \ /

aparece en la figura 2.

1) - | ? M
uo CIYCULD g el [ Do wi Afue:a As

ad de ucem umebhimet.a




Figura 2

En este sentido, la respuesta evidencia conceptos geométricos de las figuras (lados, angulos, radio,

diametro, medida) y no de su posicion relativa en el plano.

Este analisis permitira al docente intervenir sobre los saberes ya apropiados y como, a partir de ellos,

avanzar sobre otros méas complejos.

Por ejemplo, si el item se hubiese trabajado en clase, ¢seria valido enfrentar al estudiante con la propuesta
de la figura 2? Estas conclusiones ¢ pueden colaborar con la apropiacion de las propiedades de las figuras?

¢En qué sentido?

Acerca de las representaciones geométricas

En el Segundo Ciclo es importante que los nifios y las nifias tengan la oportunidad de vincularse a situaciones que les exijan realizar
anticipaciones, para tomar decisiones basadas en conocimientos geométricos y luego realizar un trabajo progresivo para su validacion. En este
proceso en las construcciones es relevante el uso y dominio de instrumentos geométricos (regla, compas, transportador, otros). Su uso estara

subordinado a la comprension y disponibilidad de conocimientos, conceptos y relaciones.

El trazado, medicién, comparacion, manipulacion y construccion de figuras y/o cuerpos se considera una actividad empirica muy propia
del Primer Ciclo; sin embargo, exige que se vayan realizando, progresivamente, anticipaciones sin la necesidad de recurrir a las experiencias
sensibles tales como recortar, superponer, medir, entre otras. Entonces, la actividad propia del Segundo Ciclo es recuperar lo aprendido
desprendiendo al nifio y nifia del soporte empirico para continuar la exploracion y reflexion teorica de las propiedades de figuras y cuerpos.

Para que esto ocurra seran necesarias algunas condiciones explicitas en las consignas que permitan poner en valor situaciones de ensefianza




en las que nifios y nifias puedan utilizar propiedades geométricas ya conocidas, deducir y apropiarse de otras para abordar situaciones

problemaéticas que las requieran.

Estableciendo vinculos entre las propuestas de juego: consideraciones didacticas

En vinculo con las propuestas ya presentadas para el Primer Ciclo, se proponen algunos juegos y actividades que profundizan y complejizan
lo aprendido. Tal como se ha expresado en diversas oportunidades, es el y la docente quien decide en qué momento y con qué materiales, de

los que ofrece el juego, trabajaré con sus estudiantes.

Actividad 6. Detectlves de cuadriliteros En  “Notas para la Ensefianza 27, se detalla “Detective de

Parajugaren gru.pos de 4alumnos, en los que una pareja juega contra otra, van a necesitar 12 cuadrilateros” (pégina 101). El propc')sito de este juego es recurrir a las
cartas con cuadrildteros para cada grupo.

x descripciones y caracteristicas para “adivinar” la figura elegida; en las
cartas hay figuras concavas y convexas, lo que aumenta el nivel de

k A ‘ ‘ . dificultad en las descripciones. Como sera necesario enunciar mas de
- s una, supone que se podra ir construyendo el repertorio de propiedades

que las definen. Como para ganar hay que adivinar la figura del

contrincante con la menor cantidad de preguntas posibles, implica ir definiendo -al menos intuitivamente- condiciones necesarias y suficientes

para su construccion.

En el apartado “Para pensar después de jugar”, se analizan jugadas simuladas con el propdsito de profundizar lo aprendido y registrado en
el juego. Este tipo de actividad pone en interaccion a los nifios y nifias con objetos que ya no pertenecen al espacio fisico, sino a un espacio

conceptualizado representado por las figuras y sus propiedades. Se plantean asi, actividades posteriores al juego en las que se ponen en tension



https://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL005788.pdf

ciertos conocimientos gque se estan construyendo para argumentar y validar, dejando de lado la constatacion sensorial. Por otra parte, analizar

la constructibilidad: cuantas y cuéles figuras se pueden construir a partir de un conjunto de datos proporcionados.

En la actividad “; Vale o no vale?” se propone trabajar sobre la validacion de la respuesta dada a un problema, es decir, la decision autbnoma
de nifios y nifias acerca de la verdad o falsedad de la respuesta, ya no de forma empirica sino apoyandose en las propiedades de las figuras que

fueron construidas en el juego anterior, con sus variables didacticas, que el o la docente decidira segun su grupo clase.

En el texto Juegos en matemética EGB 2, Material para docentes se incluyen diversos juegos (péginas 29 y siguientes) que complejizan y

complementan los conocimientos relacionados con las figuras geométricas. Las cartas pertenecen a “Juegos en matematica EGB 2 material

para el alumno”.

WMemotest qaoméﬂ”ico: se usa un repertorio determinado de cartas. Los participantes se levantan de a pares y deben definir una

propiedad que involucra al par. El o la docente promoverd expresiones, tales como “cuatro lados congruentes”, “dos pares de lados

congruentes”, entre otras. Nuevamente, hay un ajuste “mas fino” acerca de las propiedades que definen una figura.

L QUién es quién?: nuevamente, se utilizan las cartas del material, pero en este caso, son las que presentan en el reverso el nombre de la

figura del anverso, y las que mencionan una propiedad y todas las figuras que la cumplen. El propdsito es identificar el repertorio de figuras

que se pueden agrupar segun una determinada condicién, lo que implica realizar clasificaciones geométricas de figuras.
Loteria @60VV\6’1’V100\: mediante el uso de figuras geométricas en las cartas elegidas, se colocan en una bolsita y se sacan de a una, un

“locutor” la describira, seglin la intencion del docente, por el nombre o por las propiedades que la definen. Los compafieros y comparieras



https://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001220.pdf
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pondran un botdn o papelito sobre el cartdén que posee el dibujo de la figura en cuestion.

Este tipo de propuestas de juegos se pueden enriquecer ain mas, si a cada nifio y nifia, se le asignan
roles diferentes, de manera alternada. Por ejemplo: el que lee, el que anota, el que expone ante sus

compaﬁeros las respuestas, entre otras.

En todos los juegos que se enunciaron, posteriormente deben proponerse actividades

complementarias y variables del juego que invitan a recuperar, profundizar y asegurar que lo

aprendido se constituya en herramienta para la apropiacion de nuevos saberes.

Vinculacion con los Libros para aprender

RESOLVER ENTRE TODOS NUEVOS PROBLEMAS

)

P

* Sigan el instructivo para completar la figura de la derecha.

« Tracen una circunferencia con centro :
en B y que pase por L. @
+ Tracen una circunferencia con centro
en £y que pase por B. :
* Las circunferencias frazadas se corfan en | c
dos puntos. Uno de ellos es el punto A.
Liamen D al ofro punto en el que se
corfan as cireunferencias.

i+ Tracen los segmentos CD y BD.

60°
* Haganuna lista de caracteristicas que cumple el A B
cuadrilatero ABDC que puedan conocer sin medir.

hbrospara
dprender

En El libro de Mate 5, Santillana (pagina 77) se propone un
problema de construccidn con cuadrilateros, siguiendo la l6gica
de dibujar a partir de un instructivo. No se trata de un instructivo
prescriptivo. Esta condicién de trazado invita a reconocer
propiedades inherentes a la figura que se logra, quedando a
cargo de los alumnos y alumnas la relacion que se establece
entre la construccién de las circunferencias y las propiedades
del cuadrilétero resultante.




Otra propuesta editorial, Hacer matematica juntos, de Ed. Estrada, la b. Este es un azulejo que tiene un hexagono dibujado. Reproducilo en el cuadrado de
L - . , ’, . ., la derecha.

propuesta de la pagina 36, “Azulejos arabes”, pone en consideracion S

algunos cuadrilateros y sus propiedades para relacionarlos con

hexégonos. e ;Donde se ubican los 6 vértices del hexdgono?

C. Los hexagonos mas grandes ocupan dos azulejos. Reproducilos.

--------------------------------

e Estos hexagonos ;tienen ubicados sus vértices en los mismos puntos del azulejo que

los hexagonos mas chicos?

Acerca de la comunicacién en matematica

Este quehacer matematico, de gran importancia para la apropiacién de saberes, fue abordado de manera focalizada en las orientaciones
anteriores. Como se expuso, refiere a las condiciones necesarias y suficientes para la construccion de estas practicas: comunicar en forma
escrita y oral, mediante el uso del lenguaje matematico, describir y contextualizar. Por lo tanto, es necesario gestionar la clase con
intervenciones que inviten al intercambio, que habiliten a dar razones acerca de lo realizado y que conduzcan a la construccidn de conclusiones

matematicas.
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