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avanzary fortalecer la “presencia”
en las escuelas
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Apertura

En un periodo que renueva desafios respecto de las transformaciones ne-
cesarias con las que se continuard acompanando la intensificacién del regreso a
las aulas, resulta oportuno retomar el interrogante acerca de qué es la presencia,
propuesto por Zelmanovich (2019) para pensar la educacion a distancia.

Consideramos que dicha pregunta cobra especial relevancia en el contex-
to actual y nos convoca a pensar la “presencia” desde un elemento central en rela-
cion con los efectos que provoca, mas alla de las cercanias o lejanias fisicas. ;Qué
implicancias tiene “pensar la presencia de la escuela” en escenarios de escolari-
dad que trastocaron las légicas conocidas? Durante la continuidad pedagégica
2020-2021, algunos de los efectos innegables, desplegados a través de diferentes
acciones y estrategias, estuvieron constituidos, sin dudas, por la configuracion de
tramas relacionales para el resguardo de la ensefianza.

¢Qué aprendimos como escuela de todo lo recorrido? ;Qué resulta nece-
sario sostener, profundizar para “potenciar” los procesos de ensefianza? Dussel
(2020) sostiene que con la pandemia aprendimos muchas cosas, entre ellas, una
gue considera central es que “aprendimos que podiamos cambiar”. Mucho de lo
gue pensamos como imposible sucedié... ahi estuvo la escuela para seguir ense-
nando desde la creatividad, generando nuevas formas de encontrarnos, desde la
busqueda de respuestas a problematicas preexistentes e incluso profundizadas.

En esta linea, el presente material, pretende sistematizar algunos elemen-
tos relevantes desplegados desde el compromiso asumido por sostener el vinculo
pedagégico y acompaniar a los y las estudiantes en sus aprendizajes, en tiempos
de excepcionalidad.

Nos parece importante llegar a ustedes, docentes, directivos, equipos ins-
titucionales y equipos de apoyo a la inclusién, con el fin de recuperar una serie
de conceptos, herramientas y estrategias que emergieron en la agenda educativa
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actual, conjuntamente con las practicas que las escuelas disefiaron e implementa-
ron. Apuntamos a poner en valor lo transitado para seguir proyectando.

Al hacer clic en las distintas ventanas podremos identificar, por ejemplo,
algunas caracteristicas centrales que atravesamos en escenarios de ensefianza
combinados e intermitentes. Reconocemos la intermitencia como uno de los ras-
gos asumidos por las dindmicas pedagodgicas que se fue materializando de dis-
tintas maneras: por un lado, como organizadora de formas de escolarizacion, de
temporalidad; por otro lado, como dindmica de trabajo que, mas alla de los esce-
narios en los que se desarrolla la ensefianza y el aprendizaje, tiene que procurar la
integralidad de dichos procesos.

Asimismo y entre otras cuestiones, podremos visualizar ciertas metodo-
logias de ensefianza que incorporan la tecnologia desde lugares que nos siguen
interpelando como alternativas valiosas y favorecedoras del aprendizaje.

Ademas de los aspectos mencionados, en el Gltimo apartado focalizaremos en el
seguimiento como instancia para relevar los distintos recorridos realizados por los
y las estudiantes, durante el ciclo lectivo 2020-2021, mediante la identificacién de
barreras o factores del contexto que dificultan o limitan el acceso a la educacion.

Respecto de la aproximacion a este material es posible optar por distin-
tos itinerarios de lectura, pudiendo acceder de forma secuencial o eligiendo cada
“ventana” de manera independiente.

Creemos que simbdlicamente las ventanas dicen mucho acerca de este
particular regreso a las aulas. Espacios abiertos y de circulacién, espacios que per-
miten otras formas de acceso, espacios que recrean y configuran un adentro un
afuera conectados.

Los y las invitamos a recorrerlas.
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¢ e e e 0000 @@ Todoloqueen estos materiales presentamos se enmarca en distintas normativas

° tanto del Consejo Federal de Educacién como de las propias normas y contex-

¢ tualizaciones establecidas por la jurisdiccion para el retorno a clases, definiendo,

¢ entre otros elementos, los saberes prioritarios de modo de dar continuidad a los \/ .//

[ . . . . . . I

aprendizajes en los distintos escenarios de escolaridad.

[ ]

[ ]

. Asi, de acuerdo a los protocolos sanitarios vigentes, entendemos que se abre un

. horizonte de posibilidades para que nuestras nifias, nifnos y jévenes puedan inten-

o sificar la presencia en las escuelas en forma cuidada y responsable.
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o Resoluciones CFE [ ] (
Marco Normativo- - - - - - .

N° 366/2020 (Cumplimiento del Protocolo Marco y los lineamientos aprobados
por la Resolucion N° 364).

N° 367/2020 (Priorizacién de saberes).

N° 368/2020 (Criterios de evaluacion, acreditacion y promocion).

N° 387/2021 (Reanudacion de clases presenciales).

N° 400/2021 (Modificacién al protocolo para la presencialidad escolar).

Resoluciones Provinciales ME

N° 512/2020 (Aprobar los Documentos “Aportes para la Reorganizacién y Priori-
zacion Curricular”).

N° 701/2020 (Criterios de evaluacion, acreditacién y promocion).

% D / N° 100/2021 (Caracteristicas Inicio Ciclo Lectivo 2021).

1 — N° 670/2021 (Regreso gradual y progresivo a la presencialidad).

entana%
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Escenarios presencial - No presencial - Combinado

En esta ventana vamos a empezar por diferenciar las distintas formas de escolarizaciéon que hemos transitado hasta el

omento: presencial, no presencial y combinada. .

:....O..O.....O.................0.0..0.0...: V/

La presencialidad es la forma de escolarizacion a la que
estamos habituados y conocemos como especifica de
la educacion: docentes y estudiantes en un tiempo y
espacio compartido, cara a cara y en el entorno institu-
cional que llamamos aula.

En esta instancia planificamos la ensefianza de saberes
curriculares a partir de determinadas estrategias mien-
tras que, los y las estudiantes ponen en juego determi-
nadas habilidades cognitivas en su proceso de apren-
dizaje.

El escenario de escolarizacion combinado es aquel que
alterna o combina los tiempos de trabajo en situacion
de presencialidad en la escuela con actividades que se
realizaran sin presencialidad en la institucién, con el
soporte de diferentes dispositivos, materiales e instru-
mentos.

Del mismo modo que los escenarios antes descriptos, \ f
requiere planificar las actividades a asignar y comuni- o
carlas con la mayor claridad posible. Es importante or-
ganizar los momentos en los que tendra lugar la ense-
nanza remota y definir el sentido pedagégico de cada
tarea y dindmica propuesta. Sera primordial apelar al
trabajo colaborativo de docentes y equipos de gestion,
acordando criterios para el uso de recursos y légicas de

[AYAYAYA

La no presencialidad se entiende como aquella que se

cursa sin asistencia a actividades presenciales.

Requiere también, de instancias de planificacién, antici-
B pacién y comunicacion con cada estudiante y su familia.

: Resulta necesario, entonces, que definamos de forma trabajo.

anticipada los distintos esquemas de trabajo, tareas y

materiales, asi como las fechas y plazos de entregas, los ¢Qué conocimientos y estrategias puestos en juego en los distintos escenarios son
criterios de evaluacion y los instrumentos para reco- necesarios resignificar para continuar fortaleciendo la presencia en las aulas? ;Cuales
lectar la informacidén. Acordar estos aspectos entre los de las estrategias desplegadas, que permitieron generar continuidades en los apren-
equipos docentes y de gestion, de manera articulada, dizajes de los y las estudiantes, en la intermitencia entre escenarios, resultan valiosas
brindara previsibilidad a los y las estudiantes y sus fami- para preservar, revalorizar y sostener? ;Coémo generamos “presencia” en todos los
lias para poder organizar tiempos y recursos destinados escenarios en los que se despligue la escolaridad?

a la escolaridad combinada.

NI
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Recuperamos la Res. CFE N° 387/2021 que retoma, entre sus principios fundantes, los propésitos formativos de caracter ciclado; la priorizacién
y reorganizacion de saberes; y la importancia de avanzar hacia una mayor integracion curricular*. Asimismo dicho documento define algunas
orientaciones, consideradas pertinentes por los y las docentes para planificar en los distintos escenarios:

presencial
e 6 ¢ o o o

no presencial
e 6 6 o o o

combinado
e 6 6 o o o

Definicidon de saberes, situaciones de ensenanza y actividades que demandan
plena presencialidad.

Generacion de espacios de socializacién entre pares y de vinculo con la es-
cuela.

Reposicién de la dimension colectiva del aprendizaje y de la construcciéon de
conocimientos, insustituible a través de otras vias.

Presentacion de temas, situaciones problematicas, explicaciones, intercam-
bios, aclaraciones, que en la experiencia de 2020 resulté muy dificil reponer
en la no presencialidad.

Orientacién del trabajo no presencial, explicitando claramente su continuidad
con el trabajo presencial.

Ensenanza de formas progresivamente auténomas de organizacién del tiem-
po de actividad escolar en el hogar, trabajos practicos, busqueda de informa-
cion, investigacion, resolucién de problemas, etc.

Distribucion de materiales para el trabajo no presencial.

Realizacion de devoluciones o retroalimentacién del proceso de aprendizaje
en el marco de la practica de evaluacién formativa.

Consideracion de los niveles de autonomia de los y las estudiantes (en fun-
cion de la edad y sus trayectorias de aprendizaje).

Disponibilidad de recursos educativos para el desarrollo de las actividades
en el hogar. Se tendra en cuenta que las instancias no presenciales deben
ser orientadas de manera tal que puedan realizarse auténomamente o con
el acompafiamiento de las familias en el caso de los y las mas pequeinos/as.

Complemento de la actividad presencial con actividades no presenciales.
Esto requiere como paso ineludible en la planificacion, determinar cudles se-
ran aquellas tareas que se desarrollaran no presencialmente, su articulaciéon
con las presenciales, su seguimiento y evaluacion.

D * Se recomienda la lectura de “Aproximaciones para la planificacién de Propuestas Integradas a partir de la ensefianza interdisciplinaria”. Este documento
% / brinda un marco comun jurisdiccional para pensar la integracion curriculary orienta el disefo, la implementacion y evaluacién de las propuestas de ensenanza.

https://sitio.lapampa.edu.ar/repositorio/noticias/volvimos-a-la-escuela/Aprox._para_la_planificaci%C3%B3n_de_Propuestas_Integradas.pdf
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Esta ventana permitira pensar el uso del tiempo y el sentido de combinar dinamicas sincrénicas y asincrénicas al momen-
to de disenar las propuestas para la presencialidad.

Dinamica sincrénica \/
En la dinamica sincréonica docentes y estudiantes interac- =//
tuamos en el mismo tiempo aunque no coincidamos en el
mismo espacio.

: Podemos encontrarnos de dos maneras distintas:
& & sincrénico - presencial cara a cara en el espacio tradicional,

pudiendo o no hacer uso de dispositivos tecnolégicos;

Sincronico (Tiempo real)

llamada sincrénico - a distancia docentes y estudiantes interactua-
* videollamada mos en el mismo tiempo aunque no coincidamos en el mismo AyAyAyA
* sala de chat espacio.
actividades colaborativas
Cara a cara

-
streaming L . . <=
Dinamica asincronica ®
Asincrénico (Tiempo diferido) La flmamlca asnpcronlca se caracteriza por _ser diferida en

. el tiempo, por ejemplo los y las docentes asignamos tareas
canales de videos

. extraescolares que las y los estudiantes resuelven posterior-
sitios web .
di mente en sus hogares. Es muy frecuente cuando se trabaja
audaios . . . , 8
@, a partir de contenidos compartidos por correo electrénico o
foro . mensajeria instantanea. ® )
plataformas educativas digitales En algunos casos los contenidos se suben a una plataforma [
entornos colaborativos para ser leidos, trabajados, recibidos en otro tiempo o mo-
cuadernillos impresos mento.

redes sociales

correo electrénico
mensajeria instantanea Uno de los desafios a seguir mejorado es acercarnos a un trdnsito fluido entre |[...] lo sin-
crénico y asincronico. Es importante disenar los encuentros como si fueran un continuo [...]
que se desarrollan en diferentes tiempos y espacios, algunos mds pasivos y mds activos, pero

siempre ensamblados, haciéndolos dialogar entre si'y articularlos de manera coherente e inte-

gral con un hilo conductor que le otorgue sentido a cada parte y a la totalidad de la propuesta
pedagdgica. A la vez, sostener algunos interrogantes: ;Cémo pensar el uso del tiempo en
la escuela actual? ;Qué de los tiempos sincrénicos y asincrénicos de trabajo potencian
la tarea?

Ministerio de Educacién de la Nacién (2021). Escenarios combinados para ensefiar y aprender: escuelas, hogares y pantallas. Educ.ar
© © 0606060606 0 0 0 0 0 0 0 S.E.: Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Pag. 98.
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En esta ventana haremos referencia a dos alternativas pedagogicas que cobraron relevancia y nos permiten seguir inter-

pelando nuestras practicas.

Los ambientes de ensefianza funcionan como espacios en los que se puede ense-
nar y aprender. Sera enriquecedor, en estos ambientes, incorporar metodologias
y modelos de ensenanza variados.

Para definir los ambientes es necesario que el equipo directivo junto alos y las do-
centes tengamos en cuenta las edades de cada grupo, la organizacién de tiempos
y espacios, los objetivos institucionales, los contextos y trayectorias educativas
y los marcos curriculares. Asimismo, al pensar en la planificacion de la ensefan-
za, debemos considerar propésitos, priorizacion y jerarquizacién de saberes, asi
como metodologias y enfoques de ensefanza. Pensamos en la anticipacién de
situaciones de clase y también de reflexiones sobre la practica.

No se trata de “congelar” la planificacion didactica como un docu-
mento administrativo, sino de proyectar sobre un territorio de incer-
tidumbre algunas consideraciones que seran revisadas en la practica
docente para promover ambientes potentes y activos.

En esta ventana haremos referencia a los modelos TPACK* y Aula Invertida por
tratarse de enfoques que incorporan la tecnologia de manera transversal. Pensa-
mos tales perspectivas metodoldgicas como alternativas pedagégicas propicias
para los contextos de enseianza y aprendizaje que estamos atravesando.

El modelo TPACK supone complementar momentos y espacios que nos permitan
ensenar saberes relevantes, sin dejar de lado la dimensidn tecnoldgica y sus posi-
bles combinaciones con las dimensiones didactico-pedagodgicas de la ensefnanza.
De este modo, las actividades y proyectos se sostienen en propuestas articuladas
que implican la interaccion de cada dimension (Koehler, Mishra y Cain, 2015).

|
%4/:]

entana%

Asi, las tecnologias son implementadas desde una perspectiva pedagogica y los
recursos tecnoldgicos son seleccionados en funcion del conocimiento disciplinar
a abordar, teniendo en cuenta las légicas y las posibilidades que ofrece cada he-
rramienta.

Tengamos en cuenta que el conocimiento disciplinar es transformado
y adaptado desde un sentido pedagodgico en funcion del contexto y
del grupo de estudiantes.

Otra opcion es promover un aprendizaje mediante una metodologia de AULA
INVERTIDA. Esta modalidad supone que ciertos saberes, de caracter tedrico y
conceptual, puedan ser abordados en el hogar.

De este modo, se configuran tiempos y espacios que exceden los limites del aula,
deconstruyendo la perspectiva que ensefia lo conceptual en la escuela y estimula
al estudiante a recuperar lo aprendido por fuera de ella.

Mas alla de los recursos implementados (videos, tutoriales, podcast, infografias,
presentaciones digitales, entre otros), esta metodologia plantea nuevos modos
de enseiar y de aprender, nuevos modos de interactuar con la informacion y el
conocimiento.

e 6 6 o o o

°
© e 06 06 06 0606 06 06 06 0 0 0 0 o
* Se sugiere ampliar el concepto mediante el siguiente recurso:

https:/www.educ.ar/recursos/155487/claves-y-caminos-para-ensenar-en-ambientes-virtuales/
download
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El modelo de Aula Invertida propone multiples opciones para la interaccién, siem-  En los modelos comentados, TPACK y AULA INVERTIDA, debemos pensarnos
pre con orientacion docente: como docentes curadores de contenido. NAQNA

el aula invertida tradicional, en la que los y las estudiantes accedenala  Posicionarnos desde esta perspectiva nos invita a reinventar nuestras practicas.
informacién por fuera de los tiempos de clase, para luego intercam-  Nos permite buscar, seleccionar, crear, organizar, compartir, disenar materiales
biar puntos de vista con el grupo y su docente; educativos digitales; imaginar escenarios posibles y desplegar nuevos modos de
el aula invertida de debate posibilita que estudiantes y docentes com-  concebir los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

partan sus reflexiones y conclusiones respecto de los materiales al-
canzados por fuera de la clase;

el aula invertida de demostracion permite poner en accién los concep-
tos tedricos presentados en el contexto extraescolar;

el aula invertida grupal ofrece la oportunidad de que los y las estu-
diantes, en grupos, lleven adelante las acciones planteadas en las
opciones anteriores, con un rol mas activo y menos centrado en el
docente, promoviendo la autonomia en el aprendizaje;

el aula invertida doble, en la que los y las estudiantes evidencian ma-

Estas metodologias se nos presentan como alternativas poderosas. Los y las invi-
tamos a interrogarse sobre el sentido de oportunidad de esta eleccién:

¢:Cuando podemos seleccionar como factibles algunos aspectos de estas
metodologias en funcion de los tiempos intermitentes y las dinamicas de
; . . . intervencion? ;Qué practicas seran propicias y enriquecedoras a la hora
yor autonomia, crean sus propios materiales y demuestran experien- . . .

) ) i ) de seleccionar opciones que favorezcan procesos de ensefianza y apren-
cias y destrezas como puntos de partida para el intercambio y el de-

bate conjunto.

dizaje auténticos en contextos de mayor presencialidad?

%D/ © 06 06 06 0.0 0.0 0 0 0 0 o
‘entana%
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Seguimiento

Aproximaciones a la
evaluacion formativa
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En palabras de Ozkan y Koseler (2009) el concepto de seguimiento atiende al
aspecto social e implica mantener el interés, la motivacién y el compromiso de los
y las estudiantes en el aula, asi como establecer un clima propicio para el apren-
dizaje.

Nos parece relevante la tarea de retroalimentar los avances en el proceso de
aprendizaje de los y las estudiantes. En este sentido, la retroalimentacion en el
marco de la evaluacién formativa es entendida como un proceso de diadlogos, in-
tercambios, demostraciones y formulacién de preguntas, cuyo objetivo es ayudar
al estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar sus procesos y resul-
tados, autorregular su aprendizaje (Anijovich, 2011).

Como docentes pensamos en un seguimiento que supervise el progreso de los
aprendizajes, que realice ajustes en las planificaciones y en las estrategias de en-
sefanza y aprendizaje.

En este proceso podemos revisar el diseno pedagogico y las actividades realiza-
das, lograr ritmos de trabajo adecuados a los objetivos y facilitar la organizacién
de las tareas en tiempo y espacio. Evaluar nuevas herramientas, recursos y canales
de comunicacion, ademas de ofrecer informacion sobre la evolucién del proceso
de ensefanza y aprendizaje nos permitird alcanzar un seguimiento significativo.

[
.
A

De esta manera acompanar el progreso de cada estudiante y analizar el logro de
las metas propuestas nos posibilita monitorear las trayectorias individuales para
detectar las barreras® que impiden los aprendizajes.

El seguimiento y la retroalimentacién resultan indispensables para fortalecer el
vinculo, reconocer logros en relacién a los saberes aprendidos, aclarar dudas, ex-
plicitar pautas de trabajo.

Una retroalimentacién adecuada facilita realizar comentarios y sugerencias y
atender a devoluciones o indicaciones sobre las distintas tareas que se realicen.

Es importante identificar las barreras o aquellos factores del contexto que dificul-
tan o limitan el pleno acceso a la educacidn y a las oportunidades de aprendizaje
de cada estudiante.

En nuestra tarea el seguimiento de los procesos de ensefanza y aprendizaje, en el
marco de una evaluacién formativa, es una de las principales estrategias. Nos posi-
bilita recoger informacién acerca de lo que esta sucediendo; mantener los vinculos y
el apoyo a cada estudiante en su proceso de aprendizaje y orientarlo en el monito-
reo de su propia trayectoria.

A partir de este proceso propiciamos un rol mas protagoénico y auténomo de los y
las estudiantes.

*Se sugiere la lectura del documento “Claves para pensar propuestas inclusivas”. Recuperado de:
https://sitio.lapampa.edu.ar/repositorio/eventos/jorndas-de-formacion-docente-continua/Docu-
mento0%20Inclusiva%20Formaci%C3%B3n%20Docente%20Continua.pdf
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