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Tercer Jornada Institucional 

Anexo 4 - Área: Matemática 

Presentación  

En esta Tercera Jornada Institucional, dando continuidad a lo iniciado en la primera y segunda 

jornada del presente año, en concordancia con los Lineamientos políticos de la provincia para la 

Educación Secundaria1 nos ocuparemos de la escritura y en particular, la escritura en Matemática. 

Los diferentes abordajes planteados fueron dispuestos para que el colectivo docente pudiera 

apropiarse y llevar a discusión con colegas sobre cómo estos saberes, contribuyen con la mejora de 

los aprendizajes de los estudiantes.  

La propuesta de continuar reflexionando sobre la inclusión de  situaciones de escritura en la clase de 

Matemática, involucra el supuesto de que el proceso de escritura favorece la transformación de 

conocimientos.  

Cuando pensamos en cómo los estudiantes aprenden Matemática, generalmente se habla de 

razonamiento. En cuanto a las formas de razonamiento, los alumnos tienen la ocasión de involucrarse 

en una búsqueda que contemple la elaboración de conjeturas; la experimentación con diferentes 

ejemplos, la búsqueda de contraejemplos, la elaboración de argumentaciones, de demostración y un 

debate acerca del control de resultados y de la evaluación de su pertinencia en función del problema 

en estudio. 

Pero además respecto de la posibilidad de comprender o formular ideas matemáticas, es fundamental 

en la comunicación escrita que se pueda interpretar lo leído en ausencia del autor, lo que establece 

una diferencia esencial con la comunicación oral que permite la negociación de los significados 

atribuidos a las expresiones utilizadas. Es por ello que amerita que volvamos a pensar en la escritura 

que producen los estudiantes con el propósito de explicar procedimientos que pueden generalizarse a 

nuevas situaciones problemas. Para ello el punto de partida está en el enfoque que proponen los 

                                                             
 1 Desarrollar una política curricular que haga foco en las condiciones de enseñanza, en la continuidad de las trayectorias 

de los alumnos durante la educación obligatoria y fundamentalmente que articule los recursos disponibles en el sistema. 
 Mejorar la concurrencia institucional de los programas nacionales y provinciales con los proyectos educativos de las 

escuelas, garantizando la construcción de una perspectiva común sobre la formación de los niños, niñas y jóvenes. En 
este sentido, el proyecto educativo que las escuelas llevan adelante a partir de las políticas públicas y de las propias 
perspectivas sobre la tarea de educar es una herramienta clave para la mejora de la calidad educativa. 
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Materiales Curriculares jurisdiccionales, la resolución de problemas para la construcción de nuevos 

saberes. Desde esta visión  aprender Matemática  incluye la posibilidad de dominar variadas formas 

de expresión para una misma situación, seleccionando la más adecuada según el problema que se 

trate, y la necesidad de formular argumentos para dar cuenta de lo realizado y discutir su validez. Una 

buena escritura es un reflejo de un pensamiento claro. Por ello en  Matemática, sobre todo,  si se 

combina la escritura con métodos colaborativos, da lugar a discusiones muy fructíferas y significativas 

entre los estudiantes.  

Si consolidamos la idea de que un mismo problema se puede resolver con una amplia gama de 

procedimientos, los estudiantes no se verán obligados a recordar exclusivamente una única 

modalidad de resolución. Y, a su vez, si esas diversas formas de abordar un problema se relacionan 

entre sí, se potenciará su alcance como instrumentos de resolución. El desafío es mucho más 

profundo que proporcionar solo una mayor cantidad de herramientas resolutivas. Si los conocimientos 

permanecen aislados e inconexos, no logran constituir un cuerpo lógico coherente y, en general, solo 

se dominan algunas técnicas sin conocer las razones que las sustentan.  De este modo, los 

aprendizajes ganarán en relaciones y los estudiantes  fortalecerán la confianza en sus posibilidades 

de hacer y comunicar matemática.  

Bajo esta concepción, enseñar matemática es ayudar a estudiar matemática y como docentes, somos 

responsables de los temas de discusión dentro del aula y de su orientación. Sabemos por experiencia 

que brindar explicaciones sumamente claras, completas y concisas no es la manera para que los 

alumnos aprendan y puedan resolver los problemas sin dificultades. Por el contrario, tras el afán de 

ser muy claros en una explicación, cerramos la posibilidad de que el alumno lo piense por sí mismo e 

interactúe con el problema. Preocuparnos por el aprendizaje matemático de nuestros alumnos nos 

exige elegir cuidadosamente los problemas que proponemos, conducir convenientemente los 

intercambios de ideas, promover la enunciación de argumentaciones, saber escuchar y reorientar en 

caso de necesidad, promover reflexiones sobre los procedimientos, impulsar la generación de 

instancias de validación. Las decisiones que tomamos pueden abrir la puerta de acceso y constituir 

una invitación genuina al conocimiento o solo mostrar por una ventana un maravilloso banquete de 

saberes del que el alumno jamás logrará participar. (2007:p13) 

En documentos anteriores de jornadas nos referimos a los registros en Matemática y en relación a la 

lectura, ahora volvemos a esos conceptos pensando en la escritura que debe producir el estudiante 

para comunicar estrategias de resolución en situación de problemas. 

Las formas de representación en matemática son sumamente importantes, pues solo accedemos a 

los objetos que estudiamos a través de ellas y, a la vez, ellas mismas también se constituyen en 

objeto de estudio. Conocer las distintas expresiones que usa la matemática para representar una 

misma idea permite identificarla en distintos contextos, utilizarla para resolver problemas y, 
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eventualmente, cambiar a otra representación si esto habilita procedimientos más económicos o 

permite comunicar la información más eficazmente. 

 

Actividad 1 

La siguiente actividad2 está pensada para estudiantes del Ciclo Básico y centrada en los números 

racionales y sus representaciones. Luego de analizar cada una de ellas responda a las preguntas que 

se plantean y discutan en grupo. 

 

Les proponemos resolver el siguiente acertijo y luego resolver los problemas que se anuncian a 

continuación. 

 

 

 

 

Problema 1 

                                                             
2Las situaciones problemáticas presentadas se seleccionaron de  
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a) ¿Cuántos números distintos podés encontrar en este recuadro? 

 

 b. Tres chicos no se ponen de acuerdo al ordenar unos números de menor a mayor. En particular, 

dudan sobre cómo deben ir los números 17/8;  2,125 y  2  1/8 ¿Cuál es el orden correcto y por qué? 

Problema 2 

Analizá si las afirmaciones siguientes son verdaderas a veces, siempre o nunca y justificá tu decisión 

en cada uno de los casos. 

a. Si una fracción tiene el numerador mayor que el denominador, su expresión decimal empieza 1,… 

b. Si una expresión decimal comienza 0,… el numerador de su expresión fraccionaria es mayor que el 

denominador. 

c. Si un porcentaje no llega al 100 %, se puede expresar con una fracción en la que el numerador es 

menor que el denominador. 

d. Toda fracción tiene una expresión decimal con un número finito de cifras decimales. 

e. Al dividir el numerador de una fracción por su denominador, en algún momento el resto dará cero. 

f. Un número natural solo se puede expresar con una fracción de denominador 1.  

Problema 3 

Escribí una síntesis, señalando cuántas formas conocés de expresar un número racional y explicá 

cómo se puede transformar una en otra. 
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Ahora pensando en la medida, resuelve los siguientes problemas: 

Problema 4 

 

 

 

Problema 5     

Haber resuelto el problema anterior seguramente te permitirá responder a los siguientes interrogantes 

a. ¿Se pueden comparar dos distancias conociendo solo el valor numérico e ignorando la unidad de 

medida? ¿Por qué? 

b. ¿Se pueden comparar dos distancias conociendo solo la unidad de medida empleada? ¿Por qué? 

c. Si en las preguntas anteriores, en vez de preguntar por distancias, se hubiera preguntado por 

lapsos de tiempo, pesos, áreas o volúmenes, ¿modificarías las respuestas? ¿Por qué? 

 

Problema 6 

 Escribí un texto breve en el que expliques cómo te das cuenta de que dos expresiones indican o no 

una misma cantidad. 

 

La enseñanza de los números racionales suele transitar al menos tres instancias: la enseñanza de las 

fracciones, la enseñanza de las expresiones decimales y la enseñanza de las proporciones. 

Esta organización, si bien es un recorte que permite abordar paulatinamente la complejidad del 

campo, oculta el íntimo vínculo que existe entre cada una de los conocimientos involucrados. 

¿Cómo se articulan estos saberes en la enseñanza de los problemas que involucran números 

racionales en el Ciclo Básico de la escuela secundaria? 

Algunos de los problemas permiten recuperar los conocimientos de los alumnos sobre la equivalencia 

de distintas escrituras fraccionarias y decimales, y explicitar su vinculación. 

Anticipen cuáles pueden ser las respuestas a los diferentes problemas que involucran estas 

equivalencias y posibles intervenciones docentes en el acompañamiento para la producción del texto 

solicitado en el problema 6. 

¿Consideraría que puede ser una posible secuencia de situaciones problemas para el tratamiento de 

los números racionales?, ¿Qué mejorarían o cambiarían?  
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Si se pretende introducir la problemática de las expresiones decimales periódicas, se podría llevar a 

discusión una afirmación muy común entre los estudiantes:  

Siempre es más fácil operar con números con coma que con fracciones. ¿Para qué complicarse la 

vida con las fracciones? Pasá todo a decimales y operá con decimales, total da lo mismo.  

¿Cuáles podrían ser sus intervenciones que permita retomar esta afirmación y a partir de ella formular 

consignas de trabajo que los oriente hacia la construcción de las regularidades y propiedades que 

enmarcan el comportamiento de los números racionales periódicos. 

 

La siguiente situación podría acercarnos al tratamiento del tema: 

Escribí una síntesis, señalando cuántas formas conocés de expresar un número racional y explicá 

cómo se puede transformar una en otra. 

 

 

En el documento Leer, escribir y argumentar de la serie de cuadernos para el aula, expresa: 

(…) precisamos que no es suficiente proponerles actividades “interesantes” o que propicien en los 

alumnos la búsqueda de estrategias propias de resolución. Esperamos también que los alumnos 

desarrollen recursos de control sobre sus procedimientos y sobre los ajenos, siendo capaces de 

apoyarlos o criticarlos con fundamentos matemáticos. Para que esto sea posible es clave una 

organización y gestión de la clase en la que se propicien espacios de debate. En ellos, surge la 

necesidad de pensar la forma más clara de comunicar argumentos cuando se trata de dar cuenta de 
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las estrategias utilizadas y de entender estrategias ajenas, para compararlas y determinar su validez. 

Este es un plus frente a la actividad de resolver un problema, porque implica un trabajo de 

comprensión y dominio de la situación mucho mayor. El hecho de justificar “qué se hizo”, “cómo se 

hizo”, “por qué se hizo”, “si está mal o bien” implica de hecho una reflexión sobre la tarea realizada y 

una nueva mirada sobre el problema, pero desde la posición de alguien que ya lo ha “desmenuzado”. 

Desde esta perspectiva, no es lo mismo realizar una confrontación que no hacerlo. Es más, estos 

espacios son el corazón mismo de los aprendizajes que esperamos propiciar en los alumnos desde 

esta propuesta. (2007;p:45) 

 

Los invitamos a realizar la segunda actividad enfocada en el Ciclo Orientado de la escuela 

secundaria. 

Actividad 2 

Buscar un modelo matemático que representa una situación es uno de los grandes retos de la 

matemática y debe ser una preocupación en la enseñanza de la misma por su repercusión en el 

aprendizaje de la disciplina, así como por los procesos de pensamiento que promueve (organización, 

abstracción, codificación, generalización,…) teniendo, por lo tanto un valor formativo general.  

Algunos modelos responden a situaciones en contextos extramatemáticos y otros a contextos 

intramatemáticos. En esta ocasión  presentamos una situación en un contexto intramatemático: 

 

Pensando en la gestión de la clase, diseñen una actividad anterior y una posterior a la presentada a 

modo de secuenciar y proponer la búsqueda de modelos algebraicos que permitan “modelizar” la 
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relación entre la geometría y el álgebra y la escritura tanto simbólica-algebraica como la explicación 

coloquial. 

 

Actividad 3 

Pensar en la escritura Matemática, exige una sistematización y trabajo institucional. Por ello los 

invitamos a: 

 Recuperar consideraciones que ya se hallan explicitado sobre lectura y escritura en el área de 

Matemática, por ciclo o año (según se hallan pensado) y  

 ver la necesidad de incluir alguna  consideración, que amerite se incorpore, en relación a la 

escritura simbólica, su significado, la escritura de explicaciones de procedimientos, la 

reconstrucción de propiedades, regularidades, definiciones, formulas o cualquier otra 

consideración que el colectivo docente vea necesario revisar luego en las planificaciones de 

clases o anuales. 

 

Para reflexionar 

La enseñanza de la escritura como herramienta de aprendizaje de distintas disciplinas está prescripta 

en numerosas propuestas curriculares, aunque sabemos que no siempre está presente en las 

prácticas escolares y menos aún en las clases de Matemática. Nos parece primordial continuar 

insistiendo en la necesidad de valorar la potencia de la escritura en la transformación del 

conocimiento matemático para que se incluyan sistemáticamente situaciones de producción, retorno y 

revisión en las secuencias de enseñanza del área. Además, creemos que vale la pena el esfuerzo por 

desnaturalizar e intentar comprender los obstáculos que enfrentan los estudiantes al escribir en esta 

disciplina particular para poder planificar y sostener condiciones de enseñanza en las que la escritura 

se presente como un verdadero problema por resolver y los conduzca a mejores aprendizajes.  

Lograr que los estudiantes se apropien de la escritura al servicio de la adquisición de conocimientos 

matemáticos, entre otros, constituye un objetivo irrenunciable de la escolarización. Es preciso que la 

escuela haga suyo este supuesto para poder proponer a sus estudiantes situaciones de escritura 

incluidas en una secuencia de problemas matemáticos, por ejemplo,  en las que les ofrezcan 

oportunidades de explicitar sus conocimientos, volver sobre ellos y reformularlos. Así pues, a la vez 

que enseña a construir contenidos matemáticos, apunta al establecimiento de mejores relaciones con 

el saber y a elaborar un pensamiento cada vez más autónomo, al que todos los estudiantes tienen 

derecho a acceder. 

Importante: 

Estas reflexiones conjuntas de los docentes permitirán fortalecer no solo las propuestas de 

enseñanza sino también al Proyecto Educativo y la gestión institucional ya que, durante este año, en 



9 
 

el contexto de la nueva Disposición de Evaluación 065/18 enmarcada en la Resolución N° 660/013, 

las instituciones educativas presentaron los Acuerdos Institucionales de Evaluación. 
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