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Presentacion

Los espacios colectivos de trabajo pedagogico, son ambitos que favorecen la construccion
de saber didactico disciplinar, con el propésito de mejorar la ensefianza y los aprendizajes
en la escuela primaria. Es en este ambito donde el Programa Nacional de Formacion
Permanente “Nuestra Escuela” se propone desarrollar ateneos con el aporte del campo
disciplinar y didactico de la Matemética, en el marco de los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales. Este ateneo se constituye en un espacio de analisis y reflexion compartida
sobre situaciones complejas de la préactica docente que conlleva el desafio de pensar
propuestas didacticas que favorezcan la tarea concreta de ensefianza en el aula y los
aprendizajes en el area de Matematica.

Dicho abordaje se realizara en constante dialogo con las préacticas de los propios docentes
en sus escuelas, se promueve el intercambio de saberes docentes y saberes expertos
generados en la investigacion educativa y cientifica, articulandolos con los aportes del
enfoque de la resolucién de problemas.

Es ampliamente compartido entre los docentes el desafio que implica el abordaje de ciertos
contenidos a lo largo de la educaciéon primaria. Entre ellos, la divisibn ocupa un lugar
relevante, y sus dificultades asociadas se trasladan en algunos casos a niveles superiores
de la escolaridad. Por ello es primordial ocuparnos del estudio de los distintos problemas
para los cuales este calculo es una herramienta valida.

El enfoque didactico que subyace en los Documentos Curriculares Jurisdiccionales propone
una ensefianza de la Matemética basada en la resolucion de problemas y la reflexién sobre
estos. Sobre la base de este enfoque particular acerca de qué significa aprender, ensefar
y hacer Matematica, se organiza un trabajo matematico que les permita a los docentes
participantes, vivenciar ese quehacer y reflexionar acerca de sus particularidades vy
sentidos. Se parte del convencimiento de que para ensefiar a hacer Matematica es
necesario haber pasado previamente por esa experiencia para luego identificar las
condiciones que permiten instalar ese quehacer en las aulas. En paralelo, se propone
brindar herramientas que ubiquen al andlisis didactico como una dimension relevante de la

tarea docente.

En las Orientaciones Didacticas de los Materiales Curriculares Jurisdiccionales (2015, p.16)

sobre la ensefianza a través de la resolucién de problemas versa:

Iniciar a los nifios y nifias en el trabajo matematico implica tomar decisiones acerca

de su posible camino. Uno de ellos, y que ha tomado fuerza en los ultimos afios con



los aportes de la did4ctica de la matemética, es ensefiar a través de la resolucion de
problemas. Es decir, ir construyendo las nociones matematicas a medida que se
resuelven problemas acordes a su recorrido escolar y a sus conocimientos
disponibles. Estas dos ultimas condiciones influyen en la selecciéon de qué problema
0 grupos de problemas se propondran para trabajar, entendiendo que problema es
una situacion que cuestiona los conocimientos disponibles y que los vuelve
insuficientes para resolver la situacién, pero que debe dejarles ensayar algin camino
de resolucion. Una eleccién de problema demasiado alejado de sus conocimientos es
imposible de resolver y una eleccién en el a&mbito de sus conocimientos, no lo
cuestionara. Este dificil equilibrio tensiona continuamente y exige estar en dialogo

permanente con los saberes disponibles en los alumnos.

En el apartado: Organizando la clase. Proponer para aprender: ¢De qué se tiene que

ocupar hoy?, de los Materiales Curriculares (MCE, 2015, p. 37). El mismo propone:

e instancias de reflexién y debate, momento éste que favorecen las resoluciones de

problemas,

e instancias de trabajo tanto grupal, como generador de mudltiples tipos de

resoluciones, e individual como momento de blsqueda de estrategias personales.

Hace ya tiempo se ha instalado la importancia de la resolucién de problemas en la clase de
Matematical, pero, ¢qué es un problema?, ¢qué esperamos que ocurra en la clase durante
y luego de la resolucion de problemas? El presente ateneo es el primero de una serie de 3
encuentros dedicados al analisis de esta cuestion.

En el primer encuentro, proponemos resolver un problema como punto de partida para
reflexionar sobre el enfoque de ensefianza de la Matematica. EI mismo problema se
contextualizara formando parte de una propuesta para el aula.

En el segundo encuentro, luego de un momento de socializacion de la puesta en aula de la
propuesta planteada en el primer encuentro, centraremos la reflexion en torno a los diversos

problemas que pueden resolverse a partir de una division y los procedimientos que ellos

1 Se sugiere la lectura de los Cuadernos para el aula, Ensefiar matematica en el primer ciclo, pp.16-30:
http://www.me.gov.ar/curriform/nap/2do_matem.pdf



https://www.me.gov.ar/curriform/nap/2do_matem.pdf

habilitan. Asimismo se presentaran algunos juegos que pueden plantearse para acercarse
a diferentes significados de la division.

Durante el tercer encuentro se desarrollaran estrategias de socializacion al interior de cada
institucion, de acuerdos escolares sobre el lugar de los problemas de division. Previamente
organizados en pequefios grupos comentaran, en funcién de los problemas seleccionados,
cuales fueron las estrategias que utilizaron los estudiantes y cuales las intervenciones
docentes.

Esperamos que esta propuesta sea una experiencia transformadora para todos los equipos
docentes del Segundo Ciclo de las escuelas primarias de nuestra provincia y que
encuentren en ella nuevas herramientas para potenciar su valiosa funcién en nuestra

sociedad.

o Incorporar herramientas teéricas, tanto matematicas como didacticas, para construir
saber pedagégico que permita identificar problematicas vinculadas a la ensefianza, en pos
de favorecer el desarrollo y consolidacién de una mirada estratégica basada en acuerdos

institucionales.

Se espera que los docentes encuentren oportunidades para:

e reflexionar sobre el enfoque de ensefianza de la Matematica a partir de la resolucion de un
problema;

e identificar intervenciones docentes que favorecen el trabajo matematico propuesto;

sincorporar herramientas teéricas, tanto matematicas como didacticas sobre las
operaciones con numeros naturales;

¢ problematizar sus practicas de ensefianza de la Matematica,

e reflexionar acerca de la gestion de la clase y su planificacion;

einvolucrarse en instancias de metacognicion en relacion con la propia practica y el

aprendizaje.

e Resolucién de problemas.

e Analisis didactico de problemas. Clasificacién de los problemas de division.
¢ Ponderacién del significado de las palabras y simbolos matematicos.

e Reflexion compartida sobre las practicas de ensenanza.

e Reflexion metacognitiva en torno a los procesos llevados a cabo.

El ateneo esta dirigido a docentes del area de matematica de escuelas de Nivel Primario.



¢ El rol de los problemas en la clase de Matemética.

e Criterios de andlisis didactico.

e Distintos sentidos de la divisién? y estrategias de calculo.

e La lectura y la escritura en la comprensién de situaciones problematicas.

e La gestion de la clase de Matematica.

Descripcion

Durante este momento los docentes

realizaran un trabajo matematico,
enfrentdndose a la resolucibn de un
problema de iteracion®. Luego el
ateneista dirigird una puesta en comudn de

los distintos procedimientos de resolucion.

Durante este momento los docentes
realizaran un andlisis didactico guiado por

una serie de preguntas.

Tiempo
Momento )
estimado
Primer momento: _
» 60 minutos
Resolucion de un problema
Segundo momento:
Analisis didactico de la 80 minutos
actividad
Tercer momento:
Propuesta de trabajo con 1 hora 40
los estudiantes y de minutos
reflexibn metacognitiva.

Se presentara la propuesta de trabajo para
llevar al aula y se reflexionara en torno de
su implementacion. Se brindara una guia
de andlisis critico y reflexion sobre lo
implementado en el aula para hacer
visibles las dificultades y oportunidades
gue se consideraron en el desarrollo de la

propuesta.

2 En el anexo 2 se dispone de ejemplos segun el tipo problema dentro del campo multiplicativo

3Los problemas de iteracion son aquellos en lo que hay que “encontrar cudantas veces entra un nimero
adentro de otro”, aunque los contextos en los que se presentan no den cuenta “inmediatamente” de esta
relacion. En el Anexo 2 se presentan orientaciones para el ateneista:




PRIMER MOMENTO (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: SESENTA MINUTOS)

Resolucion de un problema

Actividad 1: en parejas

Resuelvan el siguiente problema:

a) Una soga de 524 cm es cortada desde uno de sus extremos en trozos de 26¢cm y
desde el otro de sus extremos en trozos de 32 cm. Las personas que realizan estos
cortes proceden alternativamente, comenzando la persona que hace cortes de 26 cm.
¢, Cual de las dos personas retirara el Gltimo pedazo de soga?¢ Cuantos pedazos de soga
se llevaran entre los dos?

b) Si se realiza el mismo proceso que el detallado en la parte a) con una soga de
64.454 cm de longitud, ¢ cual de las dos personas retirara el Gltimo pedazo?
¢,Cuantos pedazos se llevaran entre los dos?

¢) ¢,Cual seria una longitud posible de soga para que la Ultima parte la retire

guien hace cortes de 26 cm? ¢ Y para que le corresponda al que hace cortes de 32 cm?

SEGUNDO MOMENTO (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: OCHENTA MINUTOS)

Analisis didactico de la actividad

Actividad 1: en grupo de cuatro o cinco integrantes

Respondan las siguientes preguntas:

a) ¢,Por qué este problema resulté un “verdadero problema”?

b) ¢ Cudles fueron las intervenciones del ateneista durante la actividad? ¢ Qué objetivo
creen que tuvo cada una?

c) ¢ Qué anticipaciones consideran que se realizaron en la planificacion?

d) ¢Qué registraron durante la actividad? ¢ Con qué objetivo?

e) ¢ Qué cuestiones tendrian en cuenta al proponer este problema a sus estudiantes?




TERCER MOMENTO (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: UNA HORA Y 40
MINUTOS)
Propuesta de trabajo con los estudiantes y reflexibn metacognitiva

Actividad 1: todos los docentes

Se trata de pensar como podria implementarse en sus aulas el problema resuelto
durante el primer momento del ateneo:

Una soga de 524 cm es cortada desde uno de sus extremos en trozos de 26 cm y desde
el otro de sus extremos en trozos de 32 cm. Las personas que realizan estos cortes
proceden alternativamente, comenzando la persona que hace cortes de 26 cm. ¢ Cual de
las dos personas retirard el ultimo pedazo de soga? ¢Cuantos pedazos de soga se
llevaran entre los dos?

Debatir colectivamente —guiados por el ateneista— en torno a las siguientes
preguntas:

e ; Como organizar la clase para la resolucion del problema?

e ;/Qué intervenciones puede hacer el docente durante la resolucion del problema?

e ;,Como gestionar la puesta en comun?

e ; A qué conclusiones queremos llegar al finalizar la clase?

Actividad 2:

Se invita abordar la lectura del texto: “La lectura y la escritura en la clase de la
matematica en la escuela primaria. Modos de abordar la comprensién de enunciados”.
Actividad 3:

Esta actividad sera realizada entre el presente encuentro y el siguiente, luego de
implementar en el aulalos problemas seleccionados. Se propone orientar el registro
y sistematizacion de lo que acontezca en el aula para ser retomado en el segundo
encuentro.

Luego de realizada la clase con los estudiantes, tdmense unos minutos y respondan las
siguientes preguntas que deberan traer escritas para compartir en el siguiente encuentro
del ateneo:

1) ¢Qué procedimientos produjeron los estudiantes para resolver los problemas?
Hagan un listado y tomen fotos o fotocopien los registros (incluyan tanto los
procedimientos que les permitieron a los alumnos llegar a la respuesta como los
procedimientos erroneos).

2) ldentifiquen algin momento de sus clase que recuerden como mas destacado,

mas logrado. Expliquen por qué lo consideran asi.




3) ldentifiquen un momento “complicado”, que los haya puesto en una situacion de
ensefianza dificil de resolver. ¢ Qué intervencion les hubiera gustado realizar y no
se dieron cuenta o0 no pudieron?

4) ¢Qué rescatan concretamente como aprendizaje, resultado de su ensefianza, a
nivel grupal/ individual? ¢ A partir de qué evidencias pueden afirmarlo?

5) Relacionen su clase con la planificacién. ¢ Qué obstaculos previstos inicialmente
se presentaron en la clase? ¢ Cuales no? ¢Qué tendrian en cuenta en el futuro al

elaborar su plan de trabajo?

Antes del segundo encuentro se contextualizardn las anticipaciones e intervenciones
pensadas en la actividad 1 de este momento y luego se desarrollara la propuesta con sus
estudiantes. Es de suma importancia tomar registros de esta implementacién como insumo

de analisis y socializacion de la puesta en aula.

Importante: Este documento es la contextualizacidn jurisdiccional del Ateneo N°1 “Resolver
problemas. Un punto de partida para el trabajo matematico” propuesto para el Segundo Ciclo
del Nivel Primario, por el Instituto Nacional de Formacién Docente del Ministerio de Educacién

y Deporte, en el marco del Programa Nuestra Escuela, para el Ciclo Lectivo 2017.

eBroitman, Claudia. y Itzcovich, Horacio. (2001). Orientaciones didacticas para la
ensefianza de la divisién en los tres ciclos de la EGB. Documento N°2. Buenos Aires:

DGCyE, Subsecretaria de Educacion. Disponible en:
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.
pdf

sEtchemendy, Mercedes, Sadovsky, Patricia, y Tarasow, Paula. (2011). Las interacciones

en el aula a propésito de la relacién entre diferentes sentidos de una operacion aritmética.

En Nova Escola. Brasil, San Pablo: Editorial Abril (version mimeo en castellano 2011).

eMECyYT, Direccibn Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente (2006).

Matematica. Serie Cuadernos para el aula 3. Buenos Aires.

¢ Ministerio de Culturay Educacion. Provincia de La Pampa. (2015). Materiales Curriculares
del Nivel Primario

e Ministerio de Cultura y Educacion. Provincia de La Pampa. (2017). La Lectura y la

Escritura en la clase de matematica de la Escuela Primaria. Programa Nuestra Escuela.



https://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.pdf

e Novembre, Andrea. (2013). Aprendizajes matematicos y didacticos de los docentes en
instancias de capacitacion. En Claudia Broitman (comp.), Matematica en la escuela
primaria Il. Saberes y conocimientos de nifios y docentes. Buenos Aires: Paidos.

ANEXO

Lalecturay la escritura en las clases de matematica en la escuela primaria

Modos de abordar la comprension de enunciados

La comprension de enunciados escritos de situaciones probleméticas es un
componente de la comunicacion, que involucra varios factores a tener en cuenta en la
ensefianza de conceptos matematicos. Supone, por un lado, trabajar con el significado de
las palabras involucradas en los enunciados, y por otro, la busqueda de relacion entre los
datos y la o las incégnitas.

En los primeros grados se inicia el trabajo del tratamiento de la informacién*, sobre

todo en uno de sus aspectos que es la recoleccién y organizacion de datos.

“(...) por ejemplo, la diferenciacion entre datos e incégnitas, la seleccién de la
informacion y su organizacion, la interpretacion en el contexto y su identificacion segun el
soporte en el que se presenta (enunciado verbal, gréafico, tabla, etc.), la discusién acerca
del nimero de soluciones (una, varias o ninguna) o la produccién de problemas a partir de

la informacion presentada en diferentes portadores.”(MCE, 2006, p.90)

Con el propésito de favorecer los procesos ligados al tratamiento de la informacion
se podrian presentar mas datos de los necesarios o0 una variedad de datos para que los
alumnos elaboren diferentes preguntas; también se podria presentar una pregunta para que
seleccionen los datos para responderla. En todos los casos deben establecer relaciones

entre datos e incognitas.

“El tratamiento de la informacién consta de: Analizar la informacion dada(los datos), relacionarla con la

informacién que se busca (las incégnitas), planificar una estrategia de resolucién y analizar la razonabilidad de
los resultados.



Tomemos el siguiente ejemplo:

OFERTA DE LA SEMANA

Salame:  100g a $15
Salchichoén: 200g a $26
averiguar qué fiambre es mas barato. Fiambrin: 1/4kg a $35
Paleta: 1509 a $24
Mortadela: 250g a $30

La fiambreria del barrio publica en un cartel

la oferta de la semana. Busquen una forma de

En el ejemplo podemos cambiar la consigna a la siguiente pregunta: “; Cuanto gastarias si
compras las ofertas de mortadela, salame y paleta?” En este caso los demas valores serian
distractores que podrian permitir retomar la situacién en otra oportunidad, donde los
alumnos elaboren nuevas preguntas o simplemente dar el cartel de oferta y solicitar que
elaboren una serie de preguntas abiertas o restringidas a una determinada respuesta. Este
tipo de actividad tiene el propésito de orientar en la interpretacion de problemas, para no
ligar la comprension solo a palabras claves del enunciado que indiquen una operacion a

realizar.

“Muchas veces detectamos que los alumnos intentan resolver el problema que les
presentamos sin pensar el enunciado, buscando solo qué operacién deben realizar
para solucionarlo. Esa forma de enfrentarse al problema esta fomentada por muchos
enunciados que forman parte de la tradicién escolar y por el tratamiento que se les
da en clase. (...) Una manera de modificar esta cuestion es generar en los chicos la
necesidad de leer e interpretar el enunciado del problemay, por lo tanto, de construir
una representacion mental de la situacibn que les permita encontrar algin

procedimiento de resolucion” (MCE. 2007. p.21y 22)

En los primeros grados, el trabajo con la oralidad, es més frecuente que la escritura.
Generalmente cuando se solicita a los estudiantes que expliquen el porqué de sus
respuestas, esto, no solo da lugar a que expliciten los conocimientos que usaron para
resolver la actividad, sino también los prepara para pensar y escribir posibles enunciados
de situaciones a partir de imagenes o datos.

Veamos el siguiente ejemplo:

“Pensa, antes de hacer el calculo, si el resultado de 28 + 42 sera mayor o menor

que 50. ExplicA como lo pensaste.™

5 Extraido de Cuaderno para el Aula, Nimeros y operaciones para primer grado p.74



Solicitar que expliquen “como lo pensaron” antes de realizar un calculo, habilita la palabra,
si se estuviera trabajando en forma oral, o la escritura, si es la intension del docente.
Ademas, es una oportunidad para incorporar vocabulario especifico.

En el Segundo Ciclo se espera que los estudiantes desarrollen recursos de control
sobre procedimientos propios y los de sus pares, que puedan explicar como resolvieron,
poder comparar con las de sus pares, siendo capaces de apoyarlos o criticarlos con
fundamentos mateméticos. Sabemos que hay momentos mas propicios que otros para
producir este tipo de debates. Para ello es necesario mirar la organizacién y gestion de la
clase en particular, en un trabajo dirigido al tratamiento de la lectura y escritura matemética,
donde la incorporacién significativa de vocabulario especifico favorece la participacion vy el
debate.

“Cuando los nifios tienen que explicar a sus companferos algo que no entienden, o

hacerles entender por qué dicen que “estda mal”’ o “esta bien” tal o cual cosa, es

cuando se les genera la necesidad de pensar la forma mas clara de comunicar sus
argumentos. Este es un plus frente a la actividad de resolver un problema, porque
implica un trabajo de comprensién y dominio de la situacién mucho mayor que solo

”

resolverlo. El hecho de justificar “qué se hizo”, “cémo se hizo

por qué se hizo” “si
esta mal o bien” implica de hecho una reflexion sobre la tarea realizada y una nueva
mirada sobre el problema, pero desde la posicion de alguien que ya lo ha
“‘desmenuzado”, porque ya lo ha resuelto. Es decir, lo que les pedimos a los alumnos
en estos momentos de debate involucra un aprendizaje diferente (y mas complejo)

del que implica la resolucion de la actividad planteada.”(MCE. 2007. p. 176)

Muchas veces los enunciados matematicos estan formulados con preguntas que

pueden responderse con un “si” 0 un “no”, a lo que se agrega el pedido de justificacion de
esa respuesta explicitando el “por qué”. Por ejemplo, ante una situacion, la pregunta dice:
“¢ Es correcto lo realizado por Esteban y Miriam? ; Por qué?” En estos casos, es frecuente
que los alumnos solo se avoquen a contestar “si es correcto” o “no es correcto” y no
expliguen el razonamiento realizado para llegar a una respuesta. Una forma de evitar esto
y habilitar el pensamiento, es formular una pregunta que solicite la explicacion de lo que el
alumno “entiende como un posible procedimiento”. Por ejemplo, podria reemplazarse el
ejemplo anterior por: “;Como te parece que ha pensado el problema Esteban y Miriam,

para dar esa respuesta?”



En todos los casos, se propone que durante el afio escolar, los enunciados de
situaciones problematicas sean variados en su forma y en el tipo de respuesta que se
espera. Como por ejemplo aquellos que:

e permitan el pensamiento reversible® (la reversibilidad de las operaciones),
e no siempre apunten a resolverse a través de operaciones matematicas,
¢ habiliten la palabra, como parte de lo simbdlico en la resolucion, tanto como
los numeros.
Se espera que la lectura y la escritura matematica sea un contenido mas a ensefiar, y para
ello es necesario que los alumnos se enfrenten a diferentes consignas. Es por ello que debe
pensarse un trabajo continuo, secuenciado y planificado donde se explicite tiempo para la:
e lectura de enunciados, consignas, definiciones, explicaciones, textos de
divulgacion, curiosidades e historia de la Matemética,
e produccién de textos, como la explicacion de un procedimiento o el armado de una
definicion.
Sabemos que leer es una actividad elemental para aprender; y que es un trabajo de
construccién, que en Matematica, se torna mas complejo. Es necesario entender la
complejidad de la lectura matematica para atender su especificidad en la ensefanza,

permitiendo a través de la comprensibilidad, desarrollar el placer de hacer matemética.
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Segundo Encuentro

Propuesta de trabajo con
los estudiantes y de

reflexion metacognitiva.

Tiempo L
Momento ) Descripcion
estimado
Socializacion de la propuesta

, desarrollada, desde el relato de cada
Primer momento: )

) docente, centrandose en:
Intercambio sobre la _

o ] 80 minutos o _
actividad implementada en ¢ los procedimientos que produjeron sus
el aula. alumnos para resolver el problema

e las intervenciones docentes
Segundo momento: Durante este momento los docentes
Resolucion, analisis y _ realizaran la resolucion, analisis

o _ 80 minutos o y

clasificacion de una serie de y clasificacion de una selecciéon de
problemas. problemas.

Se propondra la lectura de los tipos de

problemas segun los diferentes
Tercer momento: significados de la division.
Lectura y analisis te6rico de Se presentara la propuesta de trabajo para
la clasificacion de llevar al aula y se reflexionara en torno de
problemas de division 80 minutos su implementacién. Se brindara una guia

de andlisis critico y reflexion sobre lo
implementado en el aula para hacer
visibles las dificultades y oportunidades
gue se consideraron en el desarrollo de la

propuesta.

En este segundo encuentro se socializaran/analizaran las acciones implementadas por los

docentes participantes con su grupo de alumnos, partir de lo trabajado en el primer

encuentro, se revisaran algunos conceptos implicados en la clasificacion de los problemas

de division y los juegos que involucran esta operacion, con el proposito de proponer algun

juego a sus estudiantes como también ampliar la propuesta de problemas planificada en el




primer encuentro, continuando con el abordaje de la division dentro del campo
multiplicativo.

Es importante que se tenga en cuenta la modalidad de ateneo, como una estrategia de
desarrollo profesional que redunda en el incremento del saber implicado en la practica, a
partir del abordaje y la resolucion de situaciones singulares que la desafian en forma
constante. Asi, el ateneo se constituye como un escenario en el que los participantes, en
una rueda de trabajo, reflexionan sobre su propia practica, a través del intercambio de

experiencias.

PRIMER MOMENTO (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: OCHENTA MINUTOS)

Socializacién de la propuesta desarrollada

Actividad 1:
A partir de los registros escritos de la experiencia sobre la implementacion del problema
gue llevaron a sus aulas, les proponemos reflexionar de manera colectiva alrededor de las
siguientes cuestiones centrales:

a. Compartan y comparen los procedimientos que produjeron sus estudiantes para

resolver el problema implementado en el aula.
b. ¢Cuales fueron los momentos de la clase que deban destacarse y por qué?
c. ¢Cuales fueron las dificultades y/o comentarios de los estudiantes? ¢qué

intervenciones se realizaron o hubieran querido realizar y no se dieron?

SEGUNDO MOMENTO (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: 80 MINUTOS)

Resolucién, andlisis y clasificacion de una serie de problemas

Actividad 1: En pequefios grupos y debate colectivo
a. En grupos de tres o cuatro integrantes resuelvan los siguientes problemas. Anoten
los procedimientos utilizados para su resolucién, e identifiguen qué tienen todos ellos
en comun y en qué se diferencian. Pueden agruparlos como consideren conveniente
y anoten por qué los clasificaron de esa manera.
b. Discutan en los grupos respecto de cuales de estos tipos de problemas han tenido
oportunidad de proponerles a sus alumnos y cuales aln no.

1. Se compraron 1635 azulejos para decorar un mural rectangular. En cada fla se

colocan 12 azulejos. ¢,Cuantas filas se podran colocar como maximo?




2. Tengo 1635 caramelos que quiero repartir en bolsitas de 12 caramelos. ¢A
cuantos nifios les podré dar una bolsita?
¢,Cuantas veces entra el nimero 12 en el 1635?
Tengo 1635 caramelos para repartir en partes iguales entre 12 nifios, dandole a
cada uno la mayor cantidad posible. ¢Cuantos caramelos puedo darle a cada
uno?

5. Estoy en el nUmero 1635. Si doy saltos para atras de 12 en 12, ¢,cudl es el dltimo
namero mas cercano a 0 al que puedo llegar?

6. Enunacombipueden viajar 12 pasajeros sentados. ¢ Cudl es la cantidad minima
de combis que se necesitan para trasladar a 1635 deportistas durante una

olimpiada?

TERCER MOMENTO (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: 80 MINUTOS)

Propuesta de trabajo con los alumnos y reflexiéon metacognitiva de los docentes

durante el Ateneo

Actividad 1: En pequefios grupos

Los invitamos a leer el texto “Ensefianza de la Division. Tipos de problemas.” (Anexo 1).

Luego le proponemos analizar las siguientes afirmaciones, en funcién del texto anterior y

de la actividad resuelta en el primer momento de este Ateneo. Registre sus opiniones para

retomarlas en una puesta en comdn y como insumo del porfolio.

Los problemas de division pueden ser resueltos por una variedad de procedimientos y
operaciones.

El dominio del algoritmo no garantiza reconocer sus ocasiones de empleo en distintos
tipos de problemas.

El algoritmo es solo un recurso de calculo (y no necesariamente el principal) que los
estudiantes deben aprender en la escuela.

Si no hay instancias de reflexion y validacion acerca de las razones por las que el
algoritmo funciona como funciona, su aprendizaje carecera de sentido.

Es necesario que existan instancias de sistematizacién y estudio sobre la division
organizadas y conducidas por el docente.

El aprendizaje de la divisién es de tal complejidad que exige muchos afios de la

escolaridad. Su ensefianza abarca también el Ciclo Basico del Nivel Secundario.

Actividad 2: En pequefios grupos y debate colectivo




Les proponemos que en pequefios grupos planifiquen la propuesta que implementaran en
sus aulas en las proximas semanas.

Les pedimos que, para ello, seleccionen 2 problemas con los cuales trabajaron en la
actividad anterior.

Luego:

a. Anticipen qué procedimientos pueden utilizar los alumnos para resolver cada uno de los
problemas.

b. Planifiquen posibles intervenciones que ustedes realizaran en la clase y durante los
intercambios entre estudiantes, a qué conclusiones les gustaria que sus estudiantes
lleguen después de las discusiones de la puesta en comun y qué les parece que debiera

guedar registrado en los cuadernos o carpetas.

Actividad Interencuentro

Actividad 1:
Los docentes patrticipantes deberan desarrollar la propuesta de ensefianza planificada en
las semanas siguientes a este encuentro y confeccionar un instrumento de socializacién

para el tercer y Gltimo encuentro, centradndose en:

e Clasificacion de problemas y/o juegos seleccionados.

e Procedimientos de los estudiantes.

e Intervenciones docentes

o Documentar algunos registros de los estudiantes (fotocopias, fotos o

videos).

Un vez que hayan trabajado ambos problemas con el grupo a cargo, les pedimos que

realicen un registro de los procedimientos utilizados por ellos en la resolucion de




los problemas (puede ser un registro fotogréafico) que junto a el relato docente sera insumo
del porfolio.
Actividad 2: Para acompafar el analisis de los procedimientos que realizaron los
estudiantes en el desarrollo de cada una de las propuestas planteadas, se sugiere:
o |eer el texto de Ressia de Moreno, Beatriz. (2007) que se menciona en los
Materiales de referencia.
En funcion de lo observado en el desarrollo de la clase:
¢ Comparar los procedimientos de los estudiantes anticipados por ustedes, los que
observaron en la clase y los que menciona la autora.

e Expliciten si en alguno de los problemas hubo restriccién de alguna operacion.

Importante: Este documento es la contextualizacién jurisdiccional del Ateneo 2: Resolver
problemas de division en el Segundo Ciclo. Distintos Significados. Propuesto para el Segundo
Ciclo del Nivel Primario, por el Instituto Nacional de Formacién Docente del Ministerio de

Educacién y Deporte, en el marco del Programa Nuestra Escuela, para el Ciclo Lectivo 2017.

Materiales de referencia:
» Broitman, Claudia. y Itzcovich, Horacio. (2001). Orientaciones didacticas para la
enseflanza de la division en los tres ciclos de la EGB. Documento N°2. Buenos Aires:

DGCyE, Subsecretaria de Educacion. Disponible en:
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.p

df

» Broitman, Claudia (2010). La ensefianza de la division en los primeros afios. Cap. 5.
Las operaciones en el primer ciclo. Aportes para el trabajo en el aula. Buenos Aires:
Ediciones Novedades Educativas. Disponible en:

http://ciie-r10.wikispaces.com/file/view/las+op.+en+el+primer+ciclo-BROITMAN.pdf

» MECyT, Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente (2006).
Matematica. Serie Cuadernos para el aula 3. Buenos Aires.

» Ministerio de Cultura y Educacion. Provincia de La Pampa. (2015). Materiales
Curriculares del Nivel Primario.

» Ressia de Moreno, Beatriz. (2007). El disefio curricular en la escuela: Matemética
Documento de Trabajo. Curso a Distancia. DGCyE. Disponible en:

http://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/descargas/

docapoyo/matematicaEP.pdf



https://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.pdf
https://ciie-r10.wikispaces.com/file/view/las+op.+en+el+primer+ciclo-BROITMAN.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/descargas/docapoyo/matematicaEP.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/descargas/docapoyo/matematicaEP.pdf

ANEXO 1

Problemas de division. Diferentes Sentidos”

La division se incluye en el campo de problemas multiplicativos. Para abordar la variedad

de problemas propios de este campo, es preciso trabajar a lo largo de la escolaridad

diferentes tipos de problemas. La idea es no relacionar la division Unicamente con la

nocién de “repartir”.
Los problemas pueden tener diferentes sentidos:
o Problemas de medir o partir
e Problemas de reparto
e Problemas de organizaciones rectangulares
e Problemas de interacion

e Problemas de series proporcionales

puedo dar a cada uno?”

Problemas de “Tengo 8 caramelos y le quiero

particiones (medir o | dar 2 a cada nifio. ¢ Para cuantos

TIPOS DE EJEMPLOS CONSIDERACIONES
PROBLEMAS

Problemas de “Tengo 8 caramelos para dara 2 | La accion en cada uno de los casos es
reparto nifios. ¢ Cuantos caramelos le bien distinta: cuando repartimos

vamos entregando uno a cada uno
hasta agotar los elementos, cuando
partimos vamos sacando una cierta

cantidad de elementos repetidas veces.

partir) nifos me alcanza?”

Problemas donde “¢, Cuantos remises se necesitan En general el resto de la divisién no se
es relevante el para que viajen 15 personas si tiene mucho en cuenta. En estos
analisis del resto en cada auto pueden subir 4?” problemas las respuestas estan

vinculadas al resto y no al cociente, por
ello decimos que la division es la Unica

operacion que depende del contexto

7 Sintesis realizada a partir de los Documentos de trabajo del Curso a distancia, El Disefio curricular en la
escuela: Matematica de la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.(2007)




Problemas de

iteraciones

“Tengo $50 guardados para
viajar y gasto $3 por dia en el
colectivo. ¢ Para cuantos dias me
alcanza? ¢ Cuanto dinero
necesito para que me alcance

para un dia mas?”

“Si parto del 100 y cuento de 7
en 7 hacia atras, ¢,a qué namero

llego?”

Este es el sentido mas complejo de la
divisién; abarca situaciones donde hay
gue pensar cuéntas veces entra un
ndamero en otro, y considerar también el
resto, que a veces, como en el segundo
ejemplo, es el Unico dato que permite
responder a la cuestiéon que plantea el

problema

Problemas de
series

proporcionales

“Compré 8 biromes iguales y
gasté $24, ¢ cuanto costaba cada

birome?”

La division también es una herramienta
para resolver otros problemas
multiplicativos, cuando la incégnita

cambia de lugar.

Problemas de
organizaciones

rectangulares

“En el teatro hay 200 butacas.
Hay 10 filas de butacas.
¢ Cuantas butacas hay en cada

fila?”

La division también es una herramienta
valida para resolver problemas que
impliguen organizaciones
rectangulares. Un problema que se
asocia mas a la multiplicacion se puede
transformar en uno de divisién con solo

cambiar de lugar la incognita

Tercer Encuentro

aula

Tiempo o
Momento ] Descripcion
estimado
Socializacion de la propuesta
Primer momento: desarrollada, desde el relato de cada
Socializacién de la docente, centrandose en:
propuesta desarrollada en el | 90 minutos

los procedimientos que produjeron sus
alumnos para resolver el problema

las intervenciones docentes




Durante este momento los docentes

realizaran la secuenciacién de problemas

Segundo momento: de division para cada grado.

Secuenciacion de los _ Disefio de un borrador que recupere los
L 90 minutos )

problemas de division para aportes mas relevantes del Ateneo para

cada grado compartir en instancias de trabajo

institucional, sobre el lugar de los

problemas de division.

Completamiento y entrega de grilla de
Tercer momento: _ autoevaluacion.

) y 60 minutos y
Cierre y evaluacién Recuperacion de los aportes relevantes

durante el desarrollo del Ateneo.

PRIMER MOMENTO: (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: 90 MINUTOS)
Socializacion de la propuesta de trabajo con los estudiantes

Actividad 1: Individual
Cada docente compartird con el resto de los participantes, el desarrollo de la propuesta
de ensefianza planificada.
A modo de ordenador de la socializacién, es importante que cada expositor pueda
centrarse en los siguientes puntos:

Clasificacién de problemas y/o juegos seleccionados.

Procedimientos de los estudiantes.

Intervenciones docentes. Acompafiamiento requerido por los estudiantes.

Documentar con algunos registros de los estudiantes(fotocopias, fotos o videos).

SEGUNDO MOMENTO: (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: 90 MINUTOS)
Secuenciacion de problemas en el segundo ciclo y recuperacion de aportes

relevantes del Ateneo

Actividad 1: en pequefios grupos
Los docentes en pequefios grupos socializaran la propuesta que permitira, al interior de

cada institucion, definir algunos acuerdos respecto de la ensefianza de los problemas de




division, en el Segundo Ciclo y al interior de cada grado. Para ello se debe tener en cuenta
la recuperacién de aspectos relevantes de todos los encuentros del ateneo, para
compartir en instancias de trabajo institucional.

Se sugiere que el docente que esta participando comparta con el equipo directivo la
propuesta de trabajo que realizd en este periodo, incluyendo el porfolio, teniendo como
propésito la sistematizacion para su inclusién en el Proyecto Educativo. Seria importante
gue en las proximas instancias institucionales los docentes participantes cuenten con un
espacio para compartir, con sus pares, lo trabajado en el Ateneo, incluyendo el porfolio y
los materiales. Asi mismo el ateneista/referente de circulo socializara con los directivos

esta experiencia para dar lugar al sostenimiento del trabajo iniciado.
Actividad 2: grupo total
Un docente de cada grupo socializara con el resto de los participantes:

e Posible propuesta de acuerdos' institucionales sobre el lugar de los problemas de
divisién en el Segundo Ciclo.

e Estrategias para viabilizar la socializacién al interior de la institucion conjuntamente
con el directivo.

e Explicitar cuales fueron los aportes relevantes de los encuentros de este Ateneo y

la pertinencia de la bibliografia sugerida.

TERCER MOMENTO: (TIEMPO DE TRABAJO ESTIMADO: 60 MINUTOS)

Cierre y evaluacion

Actividad 1: Individual

Cada docente dispondra de una grilla de autoevaluacion que completara y entregara en
este encuentro, para ello dispone de su porfolio como recuperador del recorrido personal
en este Ateneo.

Actividad 2: Colectivo

Como actividad final del Ateneo se propone que en una tarea colectiva y oral se
identifiquen aquellos aspectos més relevantes de este espacio transitado. El ateneista

sistematiza esos aportes en forma escrita.

Se recomienda tener en cuenta dos aspectos que particularizan el formato de un Ateneo:



e lareflexion entre pares sobre la practica y

e el vinculo para la construccién colectiva de conocimiento.

Aspectos a tener En el desarrollo del Ateneo

en cuenta

En relacién con:

o El andlisis y
reflexion sobre los
saberes
abordados en el
Ateneo y su
vinculo con la
practica.

e La importancia de
la construccion de
acuerdos
colectivos.
Enumeracion de
ellos.

e Otros aspectos
que consideren
valiosos de
rescatar.

Importante: Este documento es la contextualizaciéon jurisdiccional del Ateneo: Resolver
problemas de division en el Segundo Ciclo. Distintos Significados. Propuesto para el Segundo
Ciclo del Nivel Primario, por el Instituto Nacional de Formacion Docente del Ministerio de

Educacién y Deporte, en el marco del Programa Nuestra Escuela, para el Ciclo Lectivo 2017.

e DGCE. (2001) orientaciones Didacticas para la ensefianza de la division en los tres
ciclos de la EGB. Buenos Aires. Disponible en:

http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurric

ulares/matematica/division.pdf

e Lanza, Pierinay Schey, Irma. (2007). Todos pueden aprender Matemética en 3°.

Unicef. Disponible en: https://www.unicef.org/argentina/spanish/Mate 3ro web.pdf



https://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areascurriculares/matematica/division.pdf
https://www.unicef.org/argentina/spanish/Mate_3ro_web.pdf

e MECYyT, Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente (2006).
Matematica. Serie Cuadernos para el aula 5. Buenos Aires.

e Ministerio de Cultura y Educacién. Provincia de La Pampa. (2015). Materiales
Curriculares del Nivel Primario.

e Parra, Cecilia y Sadovzky, Patricia. (2012). Analisis de las Practicas de Ensefianza
de Matematica en la Escuela Primaria. Ciclo de Desarrollo Profesional Docente.
Ministerio de Educacién. Disponible en:

http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Analisis de las Practicas de Ensenianza de Mat

ematica en la Escuela Primaria Modificaciones.pdf

¢ Ressia de Moreno, Beatriz. (2007). El Disefio Curricular en la escuela: Matemaética.
Documento de trabajo. Curso a distancia. Educacion Primaria. Direccion General
de Cultura y educacion. Provincia de Buenos Aires. Disponible en:

http://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/d

escargas/docapoyo/matematicaEP.pdf

"Estos acuerdos, pensados en el marco de los Materiales Curriculares, se deben trabajar
coordinadamente ambos ciclos ya que, como lo dice Beatriz Ressia de Moreno (2007) que
si bien no es objetivo de primer y segundo grado el estudio de los recursos de calculo de la
division, los estudiantes tienen diferentes herramientas que les permiten resolver
problemas de reparto y particion, aunque no conozcan el algoritmo de la division. Es
esperable que estos acuerdos se trabajen en las bandas horarias y/o en jornadas
institucionales.

El punto de partida sera lo que cad'a docente considere propicio establecer como posibles
problemas de divisién para cada grado del segundo ciclo y poder considerar algun tipo de
problemas para el primer ciclo, contextualizando la propuesta segun el grupo clase. Para
esta actividad es conveniente tomar como referencia la clasificacion de los problemas de
divisién que se propuso en el segundo encuentro.

Para ello se deberia recurrir a las Orientaciones Didacticas de los Materiales Curriculares
Jurisdiccionales (2015, p.16) que sobre la ensefianza a través de la resolucion de

problemas versa:

Iniciar a los nifios y nifilas en el trabajo matemético implica tomar decisiones

acerca de su posible camino. Uno de ellos, y que ha tomado fuerza en los


https://cedoc.infd.edu.ar/upload/Analisis_de_las_Practicas_de_Ensenianza_de_Matematica_en_la_Escuela_Primaria_Modificaciones.pdf
https://cedoc.infd.edu.ar/upload/Analisis_de_las_Practicas_de_Ensenianza_de_Matematica_en_la_Escuela_Primaria_Modificaciones.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/descargas/docapoyo/matematicaEP.pdf
https://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/descargas/docapoyo/matematicaEP.pdf

ultimos afios con los aportes de la didactica de la matematica, es ensefar a
través de la resoluciéon de problemas. Es decir, ir construyendo las nociones
matematicas a medida que se resuelven problemas acordes a su recorrido
escolar y a sus conocimientos disponibles. Estas dos ultimas condiciones influyen en
la seleccion de qué problema o grupos de problemas se propondran
para trabajar, entendiendo que problema es una situacion que cuestiona los
conocimientos disponibles y que los vuelve insuficientes para resolver la situacion,
pero que debe dejarles ensayar algun camino de resolucion. Una eleccion de
problema demasiado alejado de sus conocimientos es imposible de resolver y una
eleccién en el ambito de sus conocimientos, no lo cuestionara. Este dificil equilibrio
tensiona continuamente y exige estar en dialogo permanente con los saberes

disponibles en los alumnos.

En este momento se sugiere hacer mencién al apartado: Organizando la clase. Proponer
para aprender: ¢De qué se tiene que ocupar hoy?, de los Materiales Curriculares (MCE,
2015, p. 37). En el mismo propone:

e instancias de reflexién y debate, momento éste que favorecen las resoluciones de

problemas,

e instancias de trabajo tanto grupal, como generador de mudltiples tipos de

resoluciones, e individual como momento de busqueda de estrategias personales.

Se sugiere la lectura completa de las Orientaciones Didacticas de los Materiales
Curriculares Jurisdiccionales (2015, p.16)



