Fortalecimiento de los procesos de “pasaje”
entre la Educacion Primaria y Secundaria,
en clave territorial.

Secuencia de saberes geométricos sobre poligonos Macachin’

- Actividad 1

En el marco de un proyecto que dara sentido a la propuesta —por ejemplo,
construir moviles, esculturas o bien maquetas—, se presenta al grupo una
variedad de cajas de carton de diversas formas: prismas con base rectangular
o cuadrada y cubos. Se organiza la clase en parejas y se les entrega una

caja y papeles de colores. Luego se plantea una consigna orientada a que
forren cada cara de la caja con un color diferente y con la condicidn de cortar
el papel sin que sobre ni falte.

Luego de que cada grupo haya forrado una caja, pegando cada recorte sobre
la cara correspondiente, se discutira sobre la manera en gue resolvieron la
tarea, intentando entre todos extraer algunas conclusiones o “consejos” para
tener en cuenta al momento de forrar las cajas que aln no estan forradas.

B Actividad 2

La actividad se repetira atendiendo a los consejos que los alumnos redactaron
en un cartel o en el cuaderno. En esta segunda actividad, es necesario que
las cajas tengan nuevas formas y diversos tamanos, por lo que incluiremos,
ademas de prismas con base rectangular o cuadrada y cubos, prismas

con base triangular y cilindros. Las cajas podrian ser los envases de algunos
productos, como medicamentos, golosinas, algunos alimentos, objetos de
perfumeria, lenceria, etcétera.

- Actividad 3

Se plantea la misma tarea con una caja del tipo de las incluidas en la Actividad
1, ubicada a una distancia significativa de los ninos, que puede ser una mesa
alejada, un escritorio, la biblioteca, etc. La caja seleccionada debera cumplir

T Las actividades propuestas pertenecen a la serie: Cuadernos para el aula, Matematica 4, 5 y 6. Ministerio de Educacion, Ciencia

y Tecnologia de la Nacién. 2007.
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con la siguiente condicion: tener mayores dimensiones que las cajas con

las que vinieron frabajando hasta el momento.

Para resolver esta nueva propuesta, la clase estara organizada en grupos de
4 ninos. Todas las veces que el grupo asi lo requiera, uno de sus integrantes
sera el encargado de acercarse a la caja para buscar la informacidn necesaria
para resolver adecuadamente la tarea Luego de discutir como realizarl,

los ninos cortaran los papeles. Cada grupo verificara el resultado de sus
decisiones al superponer su papel con el cuerpo dado.
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B Actividad 4

-

Se trata de proponer a los nifios que fabriguen una “tapa con agujeros” para la
caja grande, de modo que todas las cajitas puedan pasar y quedar dentro. Para
esto, se colocan sobre el escritorio el conjunto de cajitas y una caja grande,
como las de zapatos, se organiza la clase en grupos y se reparte a cada uno una
hoja del mismo tamano de la tapa de la caja grande. A continuacion se puede
dar una consigna como la siguiente, para que cada grupo trabaje solo:

* Dibujen en la hoja las formas de los agujeros que tenemos que hacer en
la tapa de la caja grande para que puedan pasar “justo” por ellos todas las
cajitas. Decidan si cada cajita puede pasar por uno o mas agujeros y expli-
quen por que.

Al dibujar la forma de los agujeros, los chicos tendran que anticipar lo que ocu-
rriria si tuvieran que hacer pasar las cajitas por los agujeros, considerando las
formas de las diferentes caras de los cuerpos y sus tamanos respectivos. Luego,
en una puesta en comun, se podra discutir sobre las formas y los tamafios de
los dibujos y las razones por las que los eligieron. Segun la coleccidn de cajitas
0 de cuerpos de la que se disponga, seria posible descubrir que, por gjemplo, un
prisma de base cuadrada puede pasar por dos agujeros, uno de forma cuadra-
da y otro rectangular, pero un cubo sdlo pasa por uno, y otro prisma rectangular
podria pasar por tres orificios.

Con el mismo propdsito de describir un cuerpo en funcidn de las formas de
sus caras, podemos proponer otra actividad con el mismo conjunto de cajitas de
la actividad anterior. Se trata de asociar cada cuerpo con los dibujos del mismo,
realizados desde diferentes puntos de vista

Para esto, podemos colocar en el centro de cada grupo de 4 o 5 chicos una
mesa COon un cuerpo y dar una consigna como la siguiente: Cada uno tiene que
elegir la cara del cuerpo que tiene mas cerca y dibujarla desde su lugar. Luego,
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mostraremos las distintas imagenes de un mismo cuerpo al grupo de la clase
para que elijan el cuerpo dibujado en cada caso y expliciten desde que lugar se
dibujoé cada uno de los dibujos.

Para describir y/o comparar figuras, podemos proponer juegos en los que los
chicos necesiten reconocer figuras por la clase a la que pertenecen o por la
explicitacion de alguna de sus propiedades geométricas, dadas por las relacio-
nes entre sus elementos™. Por ejemplo:

- Actividad 5

A medida que se desarrollan las actividades de descripcién y comparacion, se
pueden ir registrando en afiches o en carpetas las caracteristicas necesarias y
suficientes que han permitido reconocer y describir los cuerpos y las figuras
sobre los gue se ha trabajado.

For ejemplo, si se ha trabajado con la construccidn de “esqueletos” con vari-
llas y bolitas de plastilina para los cuerpos:

Cuerpos redondos: no se pueden armar con varillas, no tienen caras planas.

Cuerpos poliedros: si se pueden armar con varillas, tienen varias caras planas.

Prismas: tienen un par de caras paralelas e iguales.

Firamides: tienen varias caras iguales que se juntan en una punta

Conos: no se pueden armar con varillas, tienen una punta (cdspide) y un circulo.

Cilindro: tienen dos caras planas y otra curva.

Para proponer una actividad de comparacién de semejanzas y diferen-
cias, es importante seleccionar los cuerpos segun las propiedades que desee-
mos trabajar. Por ejemplo, si apuntamos a la distincion de los poliedros v no
poliedros, y en cada caso nos proponemos distinguir los prismas de las pirami-
des; y los conos de los cilindros y de las esferas, entonces los cuerpos que
incluiremos seran prismas rectos de diferentes bases, incluyendo un cubo, pira-
mides rectas de diferentes bases, un cono, un cilindro y una esfera.

Colocando en el centro del aula diferentes cuerpos, uno de cada clase, pode-
Mmos proponer consignas para resolver por grupos, por ejemplo:

+ Agrupen los cuerpos por su parecido y expliguen por qué los juntaron de
esa manera.

» Si los agrupo de esta manera (el docente muestra determinada forma de
agruparlos), ;dénde ubicarian este cuerpo? (muestra un cuerpo que no
estaba incluido en la coleccidn anterior).

+ 4Qué tendrian en cuenta para formar, con todos los cuerpos, solo dos gru-
pos de cuerpos?
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-1 Actividad 6

Organizacion del grupo: se divide la clase en cuatro o cinco grupos.
Materiales: a cada grupo se le entrega cartuling, cinta adhesiva, tijera. Sobre
el escritorio se coloca un cubo de 6 cm de arista y un prisma de base cua-
drada de 6 x 6 x 9 cm, construidos ambos con cartulina

Desarrollo: el docente plantea a los chicos que tienen que construir los mis-
mos cuerpos en cartulina, pero tratando de tener que pegar fo menos posi-
ble y de usar poca cinta adhesiva, porque deforma el cuerpo.

-1 Actividad 7

Los docentes aportan que seria conveniente incluir una actividad que trabaje con
nameros naturales antes que la propuesta como 7

Se organiza la clase en parejas y se les plantea el siguiente problema:
* Para armar una caja de tapas rectangulares, se quiere hacer un ensambla-

do plegando y pegando. Las medidas de sus aristas deben ser: 3,5 cm, 6 cm
y 4,5 cm. Para hacerlo, ya se ensamblaron dos caras laterales asi:

= Propongan una forma de completar el desarrollo plano con las caras que
faltan y dibujen la tapa de la caja
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- Actividad 8

Los docentes aportan que seria conveniente incluir una actividad previa que permita
armar el cuerpo y luego la que presenta dificultades incluida como 8

= Sabiendo que con algunos de estos dibujos no se pueden armar cuerpos,
responde.

a) ;Con cudles no se puede y por qué?

b) ;Qué cuerpos de los que hay en la caja de materiales se pueden armar
con los que si son desarrollos planos?

iy

+ ;Con cuales de estos desarrollos planos podrias armar un dado? En los
que sea posible, marca como quedarian distribuidos los puntos que corres-
ponden a cada cara teniendo en cuenta que las caras opuestas suman 7.

g e

- Actividad 9

1. ¢Es posible construir un prisma utilizando las siguientes figuras como
caras del mismo?
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- Actividad 10

A través de un afiche se presentan diferentes figuras, los alumnos tendran que elegir
cudles le sirven para armar un prisma

2. a) ;Qué forma deberian tener las caras laterales de un prisma si su base
tuera cada una de las siguientes figuras?

1K

b) 5 Cémo podrian ser las caras laterales de un prisma si las bases son
trapecios?

c) 4Es posible construir prismas con cada una de las siguientes figuras
como caras laterales?

'Y ¥ A I'K;
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B Actividad 11

El Tangram es un juego chino muy antiguo llamado Chi
Chiao Pan, que significa tabla de la sabiduria. El rompeca-
bezas tiene 7 piezas que forman un cuadrado, y con ellas
sé pueden construir diferentes formas.

v 3

Para jugar en la clase cada uno tiene gue hacer su propio

Tangram en cartulina.

En Internet hay muchos sitios donde se puede jugar on ling sé muestra una silueta y el desafio

@5 descubrir qué piezas se necesitan para armarla y como hay que colocarlas.

http.//www matemath.com/juegosl phprcadena=1-3

http/fwww.ageofpuzzles com/Publications/PuzzleClassicsAtGaG7 /PuzzleClassicsAtGAGT htm

. La construccion del Tangram

a) Conversd con un compafiero para decidir como hacer un cuadrade de 12 em de lado en una
cartuling.

b) Hacé el cuadrado, copid las divisiones del Tangram y recortd las piezas. Tené en cuenta que
siempre se trata de marcar los puntos medios de los lados.

¢) Usd las siete piezas para armar distintas figuras. Elegi una y copid el contorno en una hoja.
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- Actividad 12

IL. El juego del Tangram
Para jugar, en parejas, van a necesitar ademds del Tangram de cada uno, siluetas come las
gue hicieron.

AT

Cada pareja debe armar, en 10 minutos, dos siluetas distintas eligiendo entre las que ya
tienen o a partir de otras que les dé su maestro. Luego se comparan las figuras producidas
por los grupos para asignar puntaje.

Sien la figura, los lados de las piezas coinciden %1 hay piezas gue se “tocan®, pero no coinciden
exactamente con uno o dos lados de otras piezas, | totalmente los lados s obtienen 10 puntos

58 obtianen 20 puntos J g

Se juegan tres rondas y gana el equipo que hizo mds puntos.
Para responder después de jugar:
Zué conviene tener en cuentd para ganar mas puntos en el juego?

Es posible recuperar todo el repertorio de figuras que pueden armarse, asi como otros
rompecabezas en las paginas citadas en la actividad.
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- Actividad 13

L. JCudntos rectdngulos distintos es posible armar con todas o algunas de las piezas del
Tangram?
a) Formen un grupo con 2 o 3 compafieros v armen, juntos, un rectdngulo.

b) Comparen la figura obtenida con las gue hicieron los compafnieros. JCudntos rectdn gulos
distintos pudieron armar? En todos los casos deben explicar por gué la figura obtenida es

unrectdngulo.
c) Al cuadrado, o podemos contar como rectangulo? JPor qué?

d) 5i un compafers dice que para saber si la figura es un rectdngulo no hace falta comprobar
con escuadra, porque en el Tangram los dngulos de las piezas son rectos o son mitades de
rectos sPiensan que tieng razdon?

Il. Después de realizar la parte |, algunos chicos conversaron sobre cdmo decidir si un dibujo
de un rectdngulo estd bien hecho o no. Decidi si estds de acuerdo o no con lo gue dijeron:
a) Para comprobar si un dibujo es un rectangulo mido los lados con la regla para ver si son

iguales v comparo los dngulos con la escuadra.

b) 5i el dibujo se dobla por la mitad ¥ los lados coinciden, son iguales.
Sieldngulo se dobla por la mitad ¥ coincide, es recto.

) Sila figura se apoya sobre papel cuadriculado y coinciden las puntas no hace falta la escua-
dra ni la regla para saber que es un rectdngulo.

d) Cuando no tenés escuadra ni papel cuadriculado, podés doblar un papel cualquiera dos
veces de modo gque queden dos marcas perpendiculares y te hacés una escuadra de papel
para comparar lo dngulos.
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- Actividad 14

Ademids del modelo tradicional hay muchos otros rompecabezas geométricos,

™

™

I a) Rednanse en grupos, elijan un modelo y cdpienlo en papel cuadriculads. 5i quieren hacerlo
mids grande usen una cuadricula de 1 em de lado.

b) ;0ué datos de las figuras tuvieron en cuenta para hacerlo?
€} 5i un compafero dice gue hay un rompecabezas que 5 mds fdcil de construir que los otros
porgue sdlo hay gue tener en cuenta los puntos medios de los lados para marcar las piezas,

Jpensds gue tiene razdn?;Por qué?

Il Para hacer otros rompecabezas Leila y Tony hicieron estos dibujos.
a) Cudl elegirias para armar nuevas figuras? JPor qué?

= —_
.d""'-d- —
< "“‘“Tpp"’ = i
| i

bBjiLeila puede hacer un rectdngulo nuevo con sus piezas?y Y Tony?Por qué?
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- Actividad 15

I. a) Dados los siguientes tridngulos, en los casos en que sea posible, agregd otro igual a cada
uno de tal manera que quede formado un rectdngulo. Tené en cuenta que, los lados marca-
dos son iguales v que los dngulos rectos estdn sefialados con

PN
o~

b} ;En qué casos pudiste armar un rectdngulo? JPor qué?

¢) ;Es cierto que como el tridngulo C tiene todos sus lados iguales, con dos de ellos se forma un
cuadrado que también tiene todos los lados iguales?

d) ;Es cierto que con 2 tridngulos D se puede formar un rombo v con 2 tridngulos B no? JPor qué?

&) Compard, sin usar la escuadra, los tridngulos gue se forman uniendo:
-dos tridngulos A,
-dos tridngulos B.
ZEn algin caso se puede asegurar que el nuevo tridngulo tiene un dngulo recto?Por qué?
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- Actividad 16

Para jugar, en grupos de 4 alumnos en los que una pareja juega contra la otra, van a necesitar
7 cartas con tridngulos diferentes.

i EI Y

Se colocan las cartas boca arriba, de modo que todos las vean. Cada pareja elige una de las
figuras sin que la otra escuche y anota en un papel las caracteristicas de ese tridngulo. A con-
tinuacidn, los contrincantes deberdn descubrir de qué figura se trata, haciendo el menor nid-
mero posible de preguntas que sdlo puedan responderse por si o por no. Cuando descubren la
figura, se leen las caracteristicas para asegurarse de que sea la correcta y se anota cudntas
preguntas hicieron. Después de jugar 3 o 4 rondas, gana el equipo que hizo menos preguntas.

Para responder después de jugar:
a) Analia sostiene que todos los tridngulos que tienen un dngulo recto, tienen lados de diferen-
tes medidas. JES cierto? jPor qué?

b) Eva dice que los tridngulos pueden tener sdlo un dngulo recto o mayor que un recto. JEs
posible un tridngulo con dos dngulos rectos? jPor qué?
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B Actividad 17

L. Completd el dibujo de tres tridngulos a partir de los datos que se dan, usando regla y escuadra

a) AB es uno de los lados del dngulo recto de b) CD es un lado de un tridngulo isdsceles .
un tridngulo isdsceles rectdngulo.

) E &5 un vértice de un tridngulo isdsceles
rectdngulo.

Il. Para cada construccion comparen sus tridngulos con los de sus companerss.
a) ;En qué se parecen? ;Qué diferencias tienen?

b} 5i calcan los dibujos, jJpiensan que podrian superpoener algunos de modo que coincidan sus
vertices?

En la actividad 17 los docentes proponen realizar la construccion en dos etapas,
inicialmente un tridngulo isésceles y con posterioridad, un triangulo rectangulo.

B Actividad 17 complementaria

Presentar diferentes cuadrilateros (puede ser con las cartas) donde los alumnos los
agrupen por distintas propiedades, analizando coincidencias y diferencias.
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- Actividad 18

Si se puede, mostrd un ejemplo haciendo un dibujo. Si no se puede explicd por qué o anotd qué
informacion falta para que si se pueda.

I ;Se puede armar un cuadrado combinando dos recortes iguales con formade..?

a) rectdngulos.
b) tridngulos equildteros.
¢) tridngulos rectdngulos.

1. ;Se puede dibujar una figura que tenga..?
a) cuatro lados iguales y ningdn dngulo recto.
b) un dngulo recto y ningdn lado iguale. .

¢) solo tres lados y dos dngulos rectos.
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- Actividad 19

De modo similar al gue se usd al dibujar las tiras en la tarea, para trazar segmentos paralelos
con regla v escuadra, podemos dibujar segmentos perpendiculares a otro segmento auxiliar
gue no dibujamos.

La posicidn en la gue se ubica la regla
ez la de ese segmento.

También se pueden usar otros dngulos de la escuadra para trazar segmentos paralelos yva
gue lo importante es que mantengan la misma “inclinacidén”, el mismo dngulo, con respecto al
segmento auxiliar gue se toma como referencia.

L. Dibujd un cuadrado en una hoja lisa usando regla y escuadra teniendo en cuenta €l proce-
dimiento anterior.

. Mahuel escribid estas instrucciones para hacer una figura.
Trard un segmento de 4 o Con la escuadra marcd dos perpendiculares al segmento y en esas
perpendiculares mared un segmento de & om en cada ung. Unl los extremos de los segmentos.

a) Segui el instructivo paso a paso y hacé el dibujo.

b) Compard tu dibujo con el de un compafieroJLes guedd la misma figura? Si no s asi, revisen
el instructivo v las construcciones para tener la misma figura.

.2} Escribi las instrucciones para gue un compaiers,
logre realizar un cuadrado a partir de este tridngulo gue
tiene lados iguales v un dngulo recto usando
regla graduada y escuadra sobre papel liso.
El lado del cuadrado tiene gue coincidir con uno de los lados
iguales del tridngulo.

b} Compard tus instrucciones con las de un compafiero, hagan los dibujos ¥ revisen si ambas
permiten obtener el cuadrado pedido. S0 es necesario corrijan las instrucciones.,
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B Actividad 20

En grupos, cada alumno tiene una hoja en la que se han dibujado un rectdngule de 6 cm por 10
em, un cuadrado de 6 cm por &cm y un rombo con diagonales de 10 v 6 cm.

l. a) Corten cada cuadrildtero en dos tridngulos iguales. Asegirense de tener todos los tridn-
gulos distintos posibles,

b) Con los tridngulos obtenidos de la actividad anterior armen diferentes cuadrildteros, unien-
do dos de ellos. JQué tipos de cuadrildteros pueden formar?

¢£) Elijan uno de los cuadrildteros gue armaron y elaboren un mensaje gue permita que otro
compafero arme la misma figura.

IL En el grupo de Nahuel hicieron este mensaje:
Elegir un tridngulo rectdngulo.
Buscar otro tridngulo rectdngulo y unirlo con el anterior haciendo coincidir los lados cortos
Los chicos gue recibieron el mensaje hicieron estas figuras:

D fg E ..-f"? : F ; ,T'
a) ;Todas las figuras cumplen las condiciones del mensaje? JPor qué?
b) sQué propiedades tienen los cuadrildteros gue cumplen las condiciones? JComo 1o sabés?

¢) /Qué habria gue agregar al mensaje para que se pudiera hacer la figura F? /¥ la figura B?
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BT Actividad 21

Para hacer esta actividad reunite en grupo con 2 o 3 companeros,

a) Completd el cuadro indicando en qué casillero va cada uno de los cuadrildteras dibujados,

Mingdn par | Soloun par | Dos paresde | 4 lados Mombre

de lados de lados lados iguales | iguales

iguales iguales entre si
HIMGUN par di Trapezoides
lados paralelos
Solo UN PAR de Trapecios
lados paralelos
D05 PARES de Paralelogramos
lados paralelos

b} Dibujd un cuadrildters que pueda ir en la casilla correspondiente a 2 pares de lados parale-
los v 2 pares de ladas congruentes entre si, gue no sed un rectdngulo,
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- Actividad 22

I. Nahuel y Diego siguen discutiendo acerca de las caracteristicas de las figuras que se forma-
ron con los recortes:

Nahuel: para mi este tridngulo es rectdngulo, porgue se formé a partir de dos tridngulos
rectdngulos.
Diego: para mi no. Los dngulos agudos del tridngulo chiquito son mitad de un recto, porgue
ese tridngulo es (o mitad del cuadrado. En el rectdngulo, eso no pasa. Hay un agudo gue
mide menaos y otro gue mide mds de la mitad de un recto. Entonces el de "arriba®, aungque
no parece, s un dngulo obtuso.

a) ;Con quién estds de acuerdo?

b) ;Coémo se puede mejorar la explicacidn de Diego para que guede mds claro de qué dngulos
e habla?

Il a) ;Cudnto miden los dngulos de estas figuras, formadas por tridngulos rectangulos isdsceles?

b) JEs cierto que la suma de los dngulos de todos estos cuadrildteras es igual a cuatro dngulos rec-
tos? LLomo o explicarias?

¢) Explicd por qué en un tridngulo rectdngulo, la suma de los dngulos agudos es un dngulo recto, o
S0, mide 90°

d) ;Podrias decir cudnto mide cada uno de los dngulos interiores de los siguientes cuadrildteros
ABCD y EFGH? /¥ la sumade los dngulos interiores?

A B E F
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B Actividad 22 complementaria

Para jugar en grupos de 4 alumnos, en los que una pareja juega contra otra, van a necesitar 12
cartas con cuadrildteros para cada grupo.

R’

A o, -

se colocan las cartas boca arriba, de modo que todos las vean,

Por turno, cada pareja elige una de las figuras sin gue la otra escuche y anota en un papel las
caracteristicas de ese cuadrildtero. A continuacidn, los contrincantes deberdn descubrir de
qué figura se trata, haciendo el menor ndmero posible de preguntas que sdlo puedan respon-
derse por si o por no.

Cuando descubren la figura, se leen las caracteristicas para asegurarse de que sea la correcta
y se anota cudntas preguntas hicieron. Después de jugar 3 o 4 rondas, gana el equipo que hizo
menos preguntas.

Para pensar después de jugar:

Estas son algunas preguntas que hizo una pareja al jugar.

- fTiene dos pares de lados paralelos?, ;Tiene mds de un dngulo recto?

-JLas diagonales son” iguales'?, Tiene dngulos “para adentro'?, /Tiene todos los [ados “iguales™
dCudles te parecen “buenas preguntas™? jPor qué?
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L
a) Colocd las 12 cartas boca arriba e indicd:
- jCudntas tienen dos pares de lados paralelos? ...
- JCudntas tienen mds de un dngulo recto?...
- JCudntas tienen sus diagonales iguales? ..

b) 5i sélo pudieras hacer dos preguntas para identificar al paralelogramo, jcudles serian?

¢} /Y si hubieran elegido el trapecio isdsceles?

d) ;Hay figuras mds faciles de identificar con pocas preguntas? ;Por qué?

Il. A partir de las preguntas, los chicos decidieron armar condiciones para construir cuadrild-
teros. Decidi en qué casos es posible dibujar un cuadrildtero que tenga:

a) cuatro dngulos iguales no rectos,

b) dos pares de lados paralelos y no perpendiculares entre si,

¢) un par de lados congruentes y un par de lados paralelos.
En cada caso, si se puede construir una o varias figuras, hacé el o los esquemas correspon-
dientes. 5i no, explicd por gué.
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- Actividad 23

a) Javier dice que siempre que el cuadrildtero tiene dos pares de lados congruentes entre si,
tiene dos pares de lados paralelos.

Moni dice que el rombo tiene dos pares de lados congruentes, pero no tiene pares de lados
paralelos.
sCon quién de ellos estds de acuerdo? jPor qué?

b) Discuti con tus compaferos si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas.
- Los cuadrados tienen dos pares de lados paralelos.
- Los rectdngulos son paralelogramos.
- Los rombos tienen dos pares de lados paralelos.
- Los trapecios pueden tener hasta dos dngulos rectos.
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- Actividad 24

Unos chicos consiguieron varillas de 80 cm y 60 cm de largo para fabricar armazones de ba-
rriletes. Quieren utilizar dos varillas diferentes que se corten en forma perpendicular para el

armazon y luego cubrir con papel de colores. Como no tienen papel suficiente del mismo co-
lor deciden combinar & tridngulos de distintos colores, Nacho dibuja en papel cuadriculado y

analiza diferentes alternativas, con varillas de diferente longitud y dibuja los modelos A, By C.

A B ]
e 7 g
.a*"r o i [
= ey
—
e P hX 1 -~
[ =

a) Para cubrirlos con papel, jqué tridngulos tendrian que recortar para cada modelo?

b) Guille pensd en otros modelos en los que usd dos varillas 80 cm gue también se cortan en
forma perpendicular. El dice que eso cambia la forma de los papeles para el barrilete /Tiene
razdn? JPor qué?

¢) iCudl o cudles de los modelos elegirian ustedes para hacer un barrilete? ;Por qué?

Pensando en la forma de los barriletes como cuadrildteros y en las varillas come diagonales,

completd este cuadre:

Diagonales perpendiculares | ¢5€ cortan en sus puntos medios? | JQué figura se forma?
Solouna

Distintas Las dos
Ninguna
Solouna

lguales Las dos
Ninguna
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B Actividad 25 (propuesta por los docentes)

Se proponen las construcciones de circunferencias y circulos, identificando elementos.
Posteriormente, con puntos exteriores e interiores se comparan sus distancias con
respecto al radio. Se aprovecha esta actividad para el uso de elementos geométricos,

tales como compas, escuadra, etc.
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B Actividad 26

L. a) Copid el dibujo siguiente sabiendo que todas las circunferencias tienen un radio de 2 om.
Tené en cuenta que, en el segmento KO estdn ubicados los puntos A, B, N, L, C, E ¥y P. ¥ tam-
bién considerd que P es punto medio de EO y L punto medio de NC.

Q

b) Indicd, usando las letras, dos segmentos que midan:

miemos de Jem 2erm mids de 2em y menos de Som Serm

) ;Quié tipo de tridngulos son los siguientes? jPor qué estds seguro?
ABD A)D FCE AQN KBD AQD

d) Descubri dos rombos distintos en el dibujo. Compard con tus compafieros los rombos gue
encontraste para ver si son los mismos, JPor gué estdn seguros de que son rambos? JQud
tipos de tridngules pueden formar un rombo?

Il Leila dice que para construir un rombo solo necesita una regla ¥ un compds. Sin embargo,
Dario dice gue sin compds, pero con una escuadra graduada, también se puede dibujar un
rombo_JEs cierto lo que dicen? ;Por qué?

a) Analizd los dibujos v explicd el procedimiento de Leila y ¢l de Dario escribiendo “paso a
paso” lo que realizan.

b) Para dibujar un rombo de 4 cm de lado, jcudl de los procedimientos te conviene usar, el de
Leila o el de Darie? La figura, jes dnica? JPor qué?

€) Construi un romboide sabiendo gue sus diagonales miden & cm y 4 em. La figura, j2s dnica?
ZPor qué?

d) Escribi en gué se parecen ¥ en qué son distintos los lados v las diagonales del rombo v el
rambaide.
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- Actividad 27

L
a) Dibujd *un cuadrildtero cuyas diagonales miden 3 y 5 cm de modo que cada una corte ala

otra en el punto medio”.

b) (Podés asegurar que la figura que dibujaste es igual a la que hicieron tus compafieros sin
verla? ;Por qué?

¢) ¢Qué tipos de tridngulos quedan determinados en cada figura por sus diagonales? JAlgunos
son iguales? jPor qué?

IL. a) Para que Mariana pudiera construir el romboide sin verlo, usando regla y escuadra, los
chicos escribieron estos mensajes. ;Qué informacion habria que agregarle a cada mensaje
para que se pueda obtener el romboide dado?

}u'm %.m7h&“3w"u

A | e

L.
a) Revisen todas las figuras que analizaron con las diagonales de 3 ¢cm y Scm e identifiquen
de qué cuadrildteros se trata. Pueden usar el compds para comprobar si hay lados iguales.

b) Otros chicos que usaron regla y escuadra dijeron que con diagonales de 3 ¢cm y 5 cm también
se puede construir un trapecio. JEstds de acuerdo?;Por qué?
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B Actividad 28

a) Considerd el siguiente segmento v dibujd, con regla y escuadra, un rectdngulo gue tenga a
s segmento como diagonal.

b) Dibujd otro rectdngulo, usando ese mismo segmento come diagonal,
) sCudntos rectdngulos distintos podrias dibujar?
dj Jawvier dice que no hace falta la regla, gue ubicando bien la escuadra se pueden hacer dos

tridngulos iguales para formar el rectdngule. Emiliano dice gue la regla hace falta porgue si
mo, no se pueden trazar las paralelas. ;Podrian tener razdén los dos? ;jPor qué?
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B Actividad 29

a) Dibujd un cuadrildtero de modo gue el didmetro AB de la circunferencia siguiente seda una
diagonal y que los vértices queden sobre la circunferencia.

b) Dibujd otros dos cuadrildteros inscriptos en la circunferencia. JPuedes asegurar que tipos
de cuadrildteros son?

€) Si alguien afirma que en la construccion anterior obtuve un romboide, jpueden decidir si
estd en o cierto o no sin mirar su dibujo? JPor qué?

d) &Y =i afirma que obtuve un rombo?



B Actividad 30
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Para jugar, formen grupos de cuatro integrantes. Van a necesitar un mazo de cartas con pro-
piedades, papel liso y |dpiz para dibujar.
Se mezclan las cartas y se reparten dos a cada jugador. Cada jugador analiza sus tarjetas y di
buja *a mano alzada” un cuadrildtero que cumpla con las propiedades de las tarjetas. Cuando
todos terminan (se puede poner un tiempo limite) se muestran los dibujos al grupo.

Si los dibujos son vdlidos, cada jugador obtiene un punto por cada carta tenida en cuenta v
si cumple las propiedades de las dos tarjetas el jugador tiene 2 puntos. Si solo cumple las pro-
piedades de una de las tarjetas tiene un punto. Se juegan varias vueltas y al terminar gana el

gue obtuvo mds puntos.

A

7/ N

Firpr par 20
[ 8. 5

-

e

Para pensar después de jugar:

*Mariano dice gue le tocaron "diagonales perpendiculares e iguales®, dibujd un cuadrado v
gand 2 puntos. JQué otra carta pudo haber sacado? JPor qué?
*Javier dice que ¢l sabe mucho de cuadrildteros, pero que cuando le tocd “cuatro lados igua-
les” v “ningin par de lados paralelos” era imposible sacar dos puntos. jES cierto 1o que dige?

¢Por qué?
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- Actividad 31

a) Jugando con & cartas Martina dibujo un rectdngulo v tenia las propiedades siguientes.

Todos sus dngulos iguales Dos pares de lados opuestos iguales

Diagonales perpendiculares e iguales Al menos un par de lados paralelos

Si usd todas las cartas posibles, jqué puntaje sacd?
b) Rosario también dibujé un rectdngulo pero tenia cartas con estas propiedades, jgué pun-
taje sacd?

Un par de lados opuestos iguales Sdlo un dngulo recto

Ningdn par de lados consecutivos iguales

Un par de lados consecutivos perpendiculares

¢) JPodia Martina dibujar otra figura y sacar mds puntaje? JY Rosario?

d) Rosario y Martina no se panen de acuerdo con los puntajes
martina dice gue un rectdngulo no tiene “un par de lados opuestos iguales”, que tiene dos. Ro-
sario dice que si no dice "solo un par de lados opuestos iguales” puede haber mds de un par de
lados paralelos v que e lo mismo que decir "al menos un par de lados opuestos iguales”.
fCon quién estds de acuerdo? JPor qué?
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- Actividad 32

a) Completd las sigulentes afirmaciones:

« En un conjunto de cuadrildteros cuyas diagonales son iguales puede haber un ...
« En un conjunto de cuadrildteros cuyos lados paralelos son iguales puede haber un..........

b) Considerd las sigulentes afirmaciones y decidi si estds de acuerdo o no con loque dicen los chicos.

|
Fars tacer un T las diagocalas
s o, tas Pun facer ua 0 perpercicuinres,
dngrnnlex fnnun cLadmdo, b no peade anr 1n
Ve DT agunEs dagonak lenon rectaigdo

Qe aue

perpandoulees

Maria Lz aren mamra

¢) Respondé: siempre, a veces, 0 nunca y explicd por qué.
-Un cuadrildtero que tiene dos pares de lados iguales s un rectdngulo?
-Un cuadrildtero que tiene dos pares de lados consecutivos iguales jes un rombo?
-Un cuadrildtero que tiene dos pares de lados opuestos iguales jes un rectdngulo?
d) JEs cierto que los rectdngulos son todos cuadrados? ;Y que los cuadrados son todos rectdngu-
los? Justificd tus respuestas.
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B Actividad 33

¢) Ubicd las letras que corresponden a las figuras siguientes en el cuadro.
[con infermacidn sobre lados, diagonales y dngulos en las figuras)

Diagonales perpendiculares Diagonales no perpendiculares
¥ S COrtan en sus puntos medios ¥ 5@ COTLan en sus puntos medios

Miagonales Diagonales Diagonales Diagonales
iguales distintas iguales distintas

4 lados iguales y &
angulos iguales

& lados iguales y

2 pares de angulos
iguales

2 pares de lados
iguales y & angulos
iguales

2 pares de lados
iguales y 2 pares de
angulos iguales

d) ;Qué datos necesitds y qué instrumentos de geometria para construir una dnica figura
cuando es un:

~cuadrado «rectangulo - rombo «romboide

e) /Tendrias que repasar algo mds para poder resolver situaciones donde debas usar propie-
dades de los cuadrildteros?



i
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B Actividad 342

LComo nos damos cuenta de que dos conjuntas de
datos permiten construlr figuras distintas o no?

=Tl || e Dandel y Lucta reciben un dibujo de un fiangulo y deben desorbira.
Lucia dice gue Bene una basa de 5om y los dngulos de |a basa son de B0F
cada uno, miantras que Danlel se refiere & su trianguic coma equilétera
de 5 cm de lada.

eLuci vy Danlal reciblieron & mismo dibujo o estdn amte dos tlangulos
distintas? &Por gua?

b. Daniel construye un rectangula de 4 cm de basa vy 3 om da shura y Lucia
disefia un recianguio de 4 cm de base y 5 cm de diagonsl. Lucia dice gue su
rectangulo va a quedsar mas alio. 4Pensas que tensa rexn? tFPor quaT

| PocED, 2 | Redactd un Instructivo para consinir i siguienis figus fenlenda en cuents:
a. Las diagonslkes

b. Sus ladas y un angulo Intarior.

. Una diagonal y un lada.

d. Proponé una forma diferents a las anteriores.

2 Entre el nivel primario y el nivel secundario: una propuesta de articulacion. Masine, B; Cortéz, M; Chemellio, G. Bs. As. Ministerio
de Educacion de la Nacion, 2010.



Fortalecimiento de los procesos de “pasaje”
entre la Educacion Primaria y Secundaria,
en clave territorial.

- Actividad 35

E8 ” Cuatro alumnos discuten acerca de los pasos que hay que ssguir para

canstrulr un exagono reguisr. $En queé se basa ceds uno para sfirmar que
a figura gue obtlena Bene los lados v los dngulos congruenies?

Cacilia regllzd el cakculn 3507 : & = 607, dibu- Sasha comenad dibujando un trdngula egul-
e un Anguio de 07 con wartice en el centro latero. A partir de & continud con un segundo
da una clrcunferencia, tomd con &l comps |s triangulo agquiitern congniente con el ambenor,
distancis entre las purios an los que ks lados lu=pa agregd un BrCero ¥ un cuano, un quinio
dal 2ngula onezen & la clrcunfenencla ¥ ust esa ¥ U saxtn,

gbartura para marncar, en ioma consecuiiva
los werificas restantes. Finalmente, unld los sels

punios abtenidos. ,-"\
I /

g, VARV

Los docentes aportan que antes de esta actividad, se deberian incluir los ejercicios
identificados como 34 bis, 35 bis, 36 bis y 37 bis.
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- Actividad 36

dida de medio segmenio coma radia, dbujd tres drounferencles y usd los

|| Mahuel, primero, dbujd un segmemio y tram su medeiiz Luego, con & me-
puntzs =n los gue 52 cortemn les circunfersncies como vertces del esdgonn,

h's

T k%xz N4

” Shvana dibujd ung crcunferencla y, 3 partir de su radio, obiuvo los vertces
da =1 paligono
| ] m
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- Actividad 37

=3 & S dos Instructivos para constul figuras geométricas difienen entre s[ das
figuras que se abtienan son necesaramente distintas?
b. Diada una figura, éexiste una anica forma de describida?
. Dibw vna figura y refestte & ella &l mencs de dos formas diferentas.

E=EETE)  Reqista las conclusiones a las que llegaste en el problema 1.

Los diferenies pasos que seguimos en una construcckon geométnca responden & la
aplicacion de distinias propledades. Por ejemplo, =1 tomamos la regla y 2 escuadra
para construr un parslelogramo, podemas recuetir &l trarado de lineas parslelas
contamos 500 con regla ¥ compas, podemos recunr al trazado de drounferencias,
tomando como radie |8 medida de los lados

En e pimer caso, & pardedo-
gramo es concebido como un
cuadrigiers de lados opuesios
paraalos; mientras que en el se-
gundo caso, el paraklogama as
concebide como un cusdilatesn
de ladas opuesios congruenies.
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- Actividad 34 bis

&0we propledades caracterizan a las distintas clases de figuras?

a. En un juego de mensajes, Rock, Esteban vy Maties discutian scenca da
como dibujer |a figura que, segon en el texin, dabia sar un cusdnldtang
cuyas diagonsles mideran B cm

Rocio dijo que tenian que haosr un rectdngula, porque & rectangulo tens
disgonales de igual medida Matias dijo gus tambign podnia sar un rombol-
de o un trepacio. Pablo dijo gue podria ser un paralelogramo perg gue na
puede sar rombolde, pargus los romboddas tiensen una diagonal mas Ega
que la otra. &Con quidn astas de souerda? £Por gua?

b. 5 en el mensaje sa hublers pedido que |as disgonales fueran perpen-
diculares, los chicos, dpodian haber pensado en las mitsmas figuras? dPor
que?

e &Y sl 58 hublera pedido que las diagonales midleran 8 cm y ademds
fueran perpendiculares?

) <
QOD A
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- Actividad 35 bis

a. &Cuamics cusdnlassros difereniss se puedan farmar con dos trianguics
aquiEterns? &Y sl ks tridngulos son sdsceles?

e &

b. En embas ca=sos los cusdnlatsros gue se abtlienan tenen lados con-
gruentes. LPor qua?

c. &8 sa puede alirmar acerca de g congruencia de los anguios da los
cusdrigteros gue se farman?

d &Cama cambian las respusstas 8 |a= pregumt=as anteriores =l los dios
trianguics gua se combinan para formar kos cuadnlataros son escelenos?

Safisl =l |ss siquientes sfiMmaciones son werdaderas 5 vaoes, SliEmpra d NUNcE
a. 31 unm cusdrldtero tene ks custm Bdos da igual medids, amtonces es
un cuadrada.

b. 51 las diagonales dviden al cuadrlsiero en cuatro tridanguilcss congnien-
tes, eniances es wn cuadrado.

c. 3l un tridnguioc es eguilldten, enfonces a5 acutanguio

d. 51 un rangulo es scutanguio, entonces a5 equildero.

& 5l un tridangulo tlene todos sus lados congruenies, emonces sus res
Anguics tambksn 5an congruantes

f. 3 un cuadnlg=ng tiens todos sus lados congruentas, enionces sUS CUS-
tro Anguics tambidn son congruenies.
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- Actividad 36 bis

a. £En un juego de mensajes, Pauls
y Cesar recihieron una tarets con
el siguene 1ex0:

Paula djo que hay que buscar el punto medio de |a basa y dibugar en &
uns perpendicular de 4 cm de larga. Luega, unr el extremo ibre da =2 &l
wre can s dos extreamoes ibres de la base, de aste mado:

5 Cesar dijp gue se pusden dibujar
3
muchisimos rianguios.
-~ =~ &Ousen tene raxan? 4Por que?

b. 3 |a tanets gue recibieron os
chicos hublers sido esta, dcuantos
siangulas se podran cbujar?

Considerando un ledo de S cm y otra de 4 om, se pueden dibugar tanios
paraksiogramos como se deses. (0w dato poddrias agregar para gue &l
paralkelograma sea anico?

/)
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- Actividad 37 bis

a. Considera un rambo ABCD, no cusdrada, vy esorbd 3 afirmacionss que
saan werdadaras ¥y 3 gue sean falsas En cada casa, Jusifica lss ramones
de tu decisian Por ajemplo:

Los segmeanios A5 y DC son pamleios. | Yordadaro, pongue
lc= rombos =on

E paralalogramos.
Fal=n, porgus son
Los danguics & y B son congruanins. suplomentarios

y nirguno mida

“ o

b. Considerg shore les sigukenies slimeciones scbre &l cuadriltemn
MMOP &Podnas assgurer da que figura s= trata?

Lio= sepmanins MMy OF son paralaos Fal=n
La= dizporales MP y MO == oxtan en sus punios medios Fal=n
La= dizporales MP y MO son perperdiculares. Vardadera
L= sepmanins MM y MO son congruenies. VWardadara
L= dngulos opuesios My O son congrusnies. VWardadara

¢. Seblendo que 2l cuadriEtemn FGHI es un pardelogramo (HS es parslelo
a Hly F es ocpuesto a H) dacidr =l las sigulentes axpresiones son verdade-
ras, =l son falsas o sl no podes esisblacer su velider. En esi= diima caso,
reglsia gué Informacidn necaesterias conocer pera podear hacero.

Fl es parslelo s GH.

FH es congruemnte con Gl

F es congruenia con G

F es congruenis con H

FH es pempendicular a Gl

FH y Gl no se cortan 2n 5us punios madios
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B Actividad 38

Patricia y Jarmin discuten acenca de camo construlr poligonos regulsres.
a. Patricia dice que hay gue dibujar tandos tridnguics equildteras coma
ladas tenga &l polfgono, haclenda coincidir un wrtice. Jamin dice que no,
que |os tidnguics pueden que sar isdscales. dAlguna de ellas Biene razdn?

GCual? &Por qué?
b. Jamin dice que =lla hizo un pol-

gono regulsr, combinando tangulos
rectEnquics &0ue figura pudo haber
dibujada?

Sefald sl las siquienies sfimaciones son verdadaras 3 veces, skempre o
FIUNCL

& Sl un paligono es regular, entonces tiene todas sus ledos congruentes
b. 3 un poligona es Imegular, entancas na tiens lados congrueniss.

€ 5l un poligano tiene todos sus |ados congreenies, anmionces es ragular.

® _ A
@ o




Fortalecimiento de los procesos de “pasaje”
entre la Educacion Primaria y Secundaria,
en clave territorial.

B Actividad 39

En muchas oCcasiones, pensamos que wna propiedad que vale para una -
gura tembéen vale para todes &= que tenen algo en comon con esa figura
Esto pa=a ponque cuando una vanedad de figuras dstintas tene una mis-
ma propledad, podemos agruparlas en una clase de figuras. Por ejfempio:
los paralelogramas, los rombas, los recténgulos, los cusdrados, son todos
trapacios, pues tliensn un par de lados paralelcs. Sin embargo, esa clase
propledades vale para algunas figuras y no para ofras.

Hace una lista con todas |es propledades que usaste al resalver bos pro-

blemas 1 2 8 de este aparisda y, para cada propledad, alegl un ejemplo de
ura fiqura pare |a que valge esa propladad y abre pare B que no vaga

Para cada una de las siguientas afirmaciones, busca un ejempio gue sinve
para justificar gue esa sfirmackin es falsa

« Todos los rombaldes tienen sus disgonales distimzs.

« 5l un cuadriiiemn dene sus angulos congruentes, los lados tambkén son
COngruenies.

« Los cuadrigtems que Senen angulos opuesios congruentes, tenen &
dos paralelos.

DR  cFare que figues es posble afirmar que =l los lados son congruentes,
amonces ks ngulos tamblén lo son?

3l un trignguio tiens dos Anguias que miden 40F y 50° sa puede saber cugnio mids
el ofra angulo. Pera 51 se sabe que un cuadriigtero S2ne un anguio de 407 y ofro
de 5(P, solo podemes decir que |a suma de los otos dos anguios es 90°. Segun la
forma de |z fiqura, estos Angulos podifan ser congruantes o na.

En todas los rianguios, k& suma de anguics inte-

riores es 180°, Esta propledad es valida pars o
dos los trigngulos ¥, & su vez, distingue &l trigngu-
lo de atros poligonos, ya que sl estamos ante un
poligono cuya suma de 2ngulos: inferiores no da
180°, podemas afirmar que no es un anguk.
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Seguramente, ya habras cakculedo muchas veces al area y el parimetro da
wriéngulos y cuadnigteros y tambén de otras figuras. Ahora vas 3 anallzer
qué vale y qué no, cuando varlamos aigunas medidas o cuando varfan las
figuras.

Si se conoce o perimetro de un cuadrado, se puede calcular su drea. Sila
fgura fuera un rectingulo, clambuén es posible hacero?

¢Siempre es cierto que si aumenta of perimetro de una figura, tambeén
aumenta el drea?

Si ef lado de un rectingulo aumenta 1 cm, écudnto aumenta ef perimetro?,
cy o drea?

¢Como cambian el perimetro y e drea de una figura
cuando camblan su forma o sus medidas?

=0 | o Sl un cuadrado tiene un parmetro de 24 om, doudl es su &real
b. Sl un ractangulo, tiere un parmatro de 24 om, dcudl podra ser su area’
c. Saber 12 ‘ongitud de los Bdos de un cuadriatero, Lpermite cakoular su
&rea con ias formusias que conocés slempre o 3 vecas? LY que suceds con
un tranguio?

=R || o ¢Cudntos tiéngulos se pueden dibujer con un perimeto d2 12 om? &Y
con un permeatro de 17 cm?
b. Laé las afrmaciones de cada uno de 2stos chicos y contestd con quién
estas de acuerdo y por gud

Yo tioe in def by

4 om de oo, uldﬂ‘hm
muchas epsiores: 4, 6 y 7 em

05, 5yTenod 2ySem

Yo pueto ercenira tanios
! OO0 SLISIN.

¢ ¢Cudntos rectangulos osBntas se puaden dibujar que tengan 22 cm de
parimetra? &Todos ellos posaen igual drea?
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BEEEERE] || Los chicos discuten ahora acerca de como cambia el area de una figura
cuando cambils su permatn

8. Jusn dice que cuanda sumeants el permeatr, Bumenta el drea y Juls
dice gue ella fue agreganda cuadrados y que el parmetro del rectanguio
va gumeamntendo de & 3 y el drea suments de & 1, a5 que sumenta. Para
Justificar sus afrmacionaes, mostraron esices dibujos.

JUAN

JULIA

[]

&ainven los alemplos de Juan y Julla pars ssequrar gue Slempre gue BU-
menta el pefmeto de una figura aumenta su drea? 4Por qua?

b. 4Es ciero que 51 3 un rectangulo se le resta un centimatn de |a base y
52 le suma un centimetra de ks altura, su Area ¥ su parimetro no camiblen?
&Par que? 4Existe algan caso particulsr en que se cumpla?

IEEEEEY || & Un grupe de aluminos buscaron rectangulos que posaan area 36. Uno
de kas chicos propuso una basa da B cm y una albura de 4 cm. Ciro propu-
52 una basa de 12 cm y una altura de 3 cm. Una chica propuso una base
de 35 cm y ahtura de 1 cm. Y ofra propusa invertir los datos, por ejemplo
base de | om y attura de 36 cm.

Cuando una chica propuso un cuadrada de & cm x 6 om, sus compafens
no estuvisron de acuerdo, dileron que na es rectangulo, que es un cuadrs-
dio. éEstas de acuerdo con la objeckan? dPor que?

b. El maastro propone ke siguiente duda: dpodrd tener el rectanguio un
tado de 8 om? &Cudnio tendra que medir el otro lado?




